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I. 

Ansprache, gehalten zur Seminarfeier Weih- 

nachten 1882. 

Von 

Professor Dr. W. Rein. 

Hochgeehrte Herren und Freunde! 

Wir haben uns heute der Uberlieferung gemafs hier ver- 
sammelt, um nach vielerlei Vertiefungen ins einzelne in 
dieser Stunde uns zu einer Besinnung zu erheben, welche 
die Gesichtspunkte klarlegt, nach denen wir wtinschen, dafs 
ansere Seminar-Arbeit verlaufen soil. 

In ihnen ist also ein Ideal eingeschlossen. Dafs wir 
dieses von Zeit zu Zeit uns vor Augen fiihren, ist gewifs fiir 
das Leben und Streben im Seminar von grofser Bedeutung. 

Denn das tagliche Leben und Treiben mit seinen mannig- 
fachen Zerstreuungen und seinen oft recht klein erscheinen- 
den Aufgaben und Muhen ist ja nur zu sehr geeignet, den 
Blick auf das Nachstliegende zu verengen, in der Sorge fiir 
den Kleinbetrieb des taglichen SchuUebens ganz aufzugehen 
und die hoheren Ziele aus dem Auge zu verlieren. 

Wo diese aber dera Bewufstsein verschwinden, lafst die 
Spannkraft leicht nach, die Thatigkeit verflacht und lauft in 
eine mehr oder minder geschickte Routine oder Technik aus. 
Wenn dies aber eintritt, woher soil dann das Gefiihl der Be- 
firiedigung kommen, die Lust am Beruf und die Freudigkeit 
im Schaffen? 

Liegt fiir den einzelnen schon eine grofse Gefahr darin, 
wenn er in Kleinigkeiten sich verlierend, mit des Tages Mtihe 
kampfend, zu innerer Sammlung und ErhebuDg die Kraft 
verliert — wieviel grofser ist diese Gefahr bei der Gesamtheit 

Sehen wir dies nicht in grofsem Stile jetzt im Leben 
unseres Volkes? 

Ana d. Plld. Uniy.-Sem. zu Jena. V. 1 
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Solange das gemeinsam heifs erstrebte Ziel der Einigung 
noch nicht erreicht war, schien die Nation zusammengeballt 
iD einem Gedanken und in einem Streben. AUe Spann- 
kraft, aller Thatendrang war auf dieses Ziel gerichtet. 

Nachdem es endlich unter gewaltigen Anstrengungen 
erreicht war, schien das nationale Leben so lange erschopft, 
bis neue Ziele sich den Blicken erof&ieten. Aber weil diese 
keine gemeinsamen wurden, ist die Thatkraft der Nation 
gespalten. Die Energie des Strebens ist nur da vorhanden, 
wo ein gemeinsames Ziel die einzelnen beseelt, wenn auch 
in verschiedenen Graden. Die starkste Partei ist die inner- 
lich geschlossenste wie z. B. die Sozialderaokratie, weil alle 
Glieder durchdrungen sind von der Notwendigkeit einer 
Neugestaltung der gesellschaftlichen Ordnung — oder wie 
das Zentrura geschlossen ist durch den einen Gedanken, alles 
in majorem ecclesiae gloriam zu vollbringen. 

Solche gesellschaftlichen Yerbande stehen deshalb in 
formaler Beziehung der Idee der beseelten Gesellschaft nahe, 
denn ein Geist durchdringt alle und ein Wille treibt alle. 
Freilich lafst sich nur in formaler Beziehung diese Idee auf 
sie anwenden; denn inhaltlich gefafst sind sie nicht nur 
in der Yerneinung anderer, sondern in dem Streben nach 
Yernichtung entgegenstehender, bestehender Ordnungen von 
den Ideen des WohlwoUens, der Yollkommenheit, des Rechts 
und der Billigkeit weit entfernt. Aber wir wollen uns nicht 
auf der Schaubtihne des offentlichen Lebens verirren, so 
verlockend es sein raag^ den merkwtirdigen Erscheinungen 
des Tages nachzugehen und sie sub specie aeterni zu be- 
trachten. 

Unsere heutige Besinnung ist ja gerichtet auf eine 
Gesellung, die in den geschlossenen Kreisen der Akademie 
der Offentlichkeit entrtickt ist, die in aller Stille ihren Auf- 
gaben nachgehen und nur insofem einen Einflufs auf die 
Entwicklung der Gesamtheit austiben will, als ihre Mitglieder 
ja dereinst bestimmt sind, nach Kraften an der Erziehung 
der heranwachsenden Generation sich zu beteiligen. 

In unserem Kreis findet deshalb eine ganz eigentumliche 
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ZuspitzuDg der Arbeit statt: Bei der Thatigkeit des Erziehens 
soil der Ausfuhrende selbst erzogen werden, oder besser 
sich selbst erziehen. Das ist nach einer Seite inn schon 
ausgesprochen in dem bekannten Satz: Docendo discimus — 
aber eben doch nur nach einer Seite bin. Wir wtirden den 
Kern der Sache nur streifen, wollten wir uns auf dieses 
Wort steifen. 

Viel tiefer in die Sache fiihrt uns das Problem, das ge- 
radezu als die Signatur unserer Tage bezeichnet werden kann. 

Dafs die moralische Welt in zwei Spitzen verlauft, weifs 
man schon lange. Wo aber eine Zweiheit als berechtigt er- 
kannt wirH, da sehe man nur zu, dafs kein Streit entstebe. 
Hier scheint er unvermeidlich. Je nach den herrschenden 
Stromungen hat man abwechselnd die individualistische Spitze 
fiir die hohere, die sozialistische fur untergeordnet geh^ten. 
Der grofse Bejfreiungsprozefs , der die mittelalterliche Ge- 
bundenheit des Individuums loste, mufste naturnotwendig 
eine individualistische Richtung nehmen. In drei Akten vor- 
schreitend — 1. Renaissance und Reformation, 2. Aufklarung 
und 3. franzosische Revolution — hat dieser Befreiungspro- 
zeXs das Recht des Individuums so tiberspannt, dafs ein Rtick- 
schlag nicht ausbleiben konnte. Er bereitete sich auf wirt- 
^ schaffclichem Gebiet vor, wo die Konsequenz der individualisti- 
schen Anschauung zu einer schrankenlosen, freien Konkurrenz 
mit all ihren Schattenseiten, vor allem der Ausbeutung des 
Schwacheren, gefiihrt hatte, und drang von hier aus in 
das ethische Gebiet ein, weil man bald bemerkte, wie eng 
die wirtschaftlichen Fragen mit ethischen Forderungen ver- 
kniipft seien, wie der egoistische Individualismus nur er- 
folgreich bekampft und iiberwunden werden kann durch den 
sittlichen SoziaUsmus. 

Aber tiberwinden hei&t nicht vemichten. Das ist der 
grolse Feliler der extrem-sozialistischen Partei, dafs sie das 
Eecht der freien Personliclikeit libersieht und die metaphy- 
sische Einheit des Seelenwesens mit der psychischen Ver- 
schiedenheit verwechselt, die letztere einfach ignorierend. 

Wir dagegen sagen: Eine Personliclikeit bin und bleibe 
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ich. Um zum Wohl anderer beitragen zu konnen, muls 
ich selbst meine Krafte ausbilden und stahlen. Niir so- 
weit ich dies thue, vermag ich als einzelner einen Beitrag 
zu liefem zur Forderung der allgemeinen Wohlfahrt, indem 
ich zugleich lerne, meine personlichen Neigungen und Wiinsche 
zurucktreten zu lassen, sobald sie mit dem Leben des ethi- 
schen Organismus, dem ich angehore, in Widerspruch stehen. 

Dies ist der Standpunkt unseres Seminars. Die indivi- 
dualistische und die sozialistische Betrachtungsweise durch- 
dringen einander. Die kleine moralische Welt, die wir bilden, 
lauft auch in zwei Spitzen aus — in eine individuelle und 
eine sozial-ethische — , aber diese befehden sich nicht, son- 
dern stehen friedlich bei einander. 

WoUten wir die soziale Auffassung als allein herrschende 
gelten lassen, so wtirde das bedeuten : der Zweck, den unser 
Seminar verfolgt, fallt aufserhalb unseres Kreises in der Rich- 
tung auf ein Objekt, heifse dasselbe nun Gott, Menschheit, 
Gesellschaft, Brauchbarkeit oder wie immer. Damach wtirde 
sich dann der Charakter der Erziehung unserer Mitglieder 
richten. Von dieser Einseitigkeit fuhlen wir uns frei. Sie 
wlirde sehr mifsliche Konsequenzen nach sich ziehen. Und 
ebenso von der rein individualistischen, die den Standpunkt 
nur im Subjekt nimmt. 

Wir erkennen an, dafs dem Organismus der Gesellschaft 
und dem Individuum ein selbstandiger Wert inne wohnt. 
Beider Forderung liegt uns am Herzen. 

Aber gerade die Riicksicht auf das Fortschreiten der 
Gesamtheit notigt uns, die Ausbildung des Individuums in 
den Vordergrund zu stellen. Dies schlielst die von den 
Objekten hergenommenen Gesichtspunkte nicht aus, sondern 
vielmehr ein, allerdings so, dafs das Individuum als der 
reelle Mittelpunkt derselben betrachtet wird. Das heifst: Wir 
wollen den ktinftigen moglichen Zwecken unserer Mitglieder 
am besten so vorarbeiten, dafs wir den einzelnen mit einer 
vielseitig regen Kraft, mit offenem Blick und mannigfacher 
Empfanglichkeit ausstatten. Daher werden wir die vielen 
Bichtungen, die das Interesse nehmen soil, nicht durch eine 
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Klassifikation interessanter Objekte bezeichnen. sondefrn durch 
eine Aufdeckung solcher subjektiver Gemiitszustande, die unter 
den Begrifif eines vielseitigen Interesse fallen. 

Lassen Sie mich an der Hand dieses Begriffes rasch 
unsere Thatigkeit durchlaufen. 

Das empirische Interesse erhalt in unserer Arbeit reiche 
Nahrung durch die Neuheit, Buntheit und Mannigfaltigkeit 
der Erscheiniingen, die Unterricht und SchuUeben tagtaglich 
aufzeigen. Bei aller Gleichmafsigkeit im Yerlauf der er- 
ziehenden Thatigkeit werden mit Rticksicht auf die Verschie- 
denheit der TJnterrichtsobjekte und der auffassenden Subjekte 
doch fortwahrend mancherlei Beobachtungen sich aufdrangen, 
die den aufinerksamen Blick fesseln, seien es Beobachtungen 
im Unterricht, oder im Betragen der Kinder. 

In dem fortschreitenden Nachdenken tiber die beobach- 
teten Erscheinungen, in dem Bemtihen, dieselben auf psycho- 
logische Oder ethische Grlinde zuriickzufiihren und sie nur 
gelten zu lassen, soweit sie in diesem Zusammenhang gesetz- 
mafsig zu begreifen sind, entwickelt sich das spekulative 
Interesse. Es hangt an den padagogischen Begrififen, an deren 
Gegensatzen und Verschlingungen , an der Art und Weise, 
wie sie die Erscheinungen umfassen. 

Ebenso reiche Nahrung erfahrt das asthetische Inter- 
esse, insofem das Geschmacks-TJrteil vielfach herausgefordert 
wird bei der Betrachtung namentlich der vielfachen Willens- 
verhaltnisse, auf die die erziehende Thatigkeit unseres Kreises 
stofst. Der einzelne kann deutlich bemerken, wieweit 
seine Wertschatzung der Dinge und Yerhaltnisse gereift ist 
oder nicht; wieweit er in der objektiven Betrachtung vor- 
geschritten ist, um auf Grund klaren Vorstellens das asthe- 
tische Drteil in seiner Reinheit zu vemehmen. Ist seine 
theoretische Einsicht trtib, so kann auch sein Urteil nicht 
klar sein. Deshalb das Streben durch Beobachtung, Erfah- 
rung und Spekulation zu klarer Erkenntnis vorzudringen, 
mit der das i^chte Werturteil sich dann verbindet. 

Dafs dieser Prozefs in fortschreitender Richtung sich 
vollziehe, daftir sorgt der Kreis der Genossen mit der Pflege 
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der Teilitahme, die sich zimachst im sympathetischen Inter- 
esse aufsert. Die einzelnen bleiben ja einander nicht fremd, 
sondem den Regungen des menschlichen Gemtites folgend 
begleitet einer den andem mit seiner Unterstiitzung und Ftir- 
sorge. Je starker das sympathetische Interesse sich aufsert, 
desto freudiger und frischer wird das Leben innerhalb des 
kleinen Kreises sich entwickeln und die Forderung des ein- 
zelnen von statten gehen. Dieselbe mag zaweilen von Schmerz- 
und Unlust-Gefohlen begleitet sein, weil die gegenseitige For- 
derung besser bei schonungsloser Otfenheit, als bei krankhaft 
siifslicher Vertuschung gedeiht. Erstere setzt schon eine ge- 
wisse Starke des Geistes voraus und die Fahigkeit, dafs der 
einzelne sein Ich gleichsam aus sich hinauszusetzen und 
kritisch zu prtifen vennag. 

Wo das sympathetische Interesse sich kraftig entwickelt, 
liegt die Gefahr einer egoistischen Absonderung zwar nicht 
nahe, aber doch ist die Pflege des sozialen Interesse ein 
noch wirksameres Gegenmittel. Dieses bethatigt sich in der 
regen Teihiahme fur das Wohl, fiir das Gedeihen des Krei- 
ses, dem wir angehoren. Jeder verfolgt seine Ausbildung 
jzugleich im Dienste, in der Hingabe, in der Opferwilligkeit 
fiir die Gesamtheit. Das ist vielleicht das Schwerste, was 
ein Mensch lemen kann, was vor allem ein Erzieher lernen 
mufs. Er wird nur dann erfolgreich wirken konnen, wenn 
er vom sittlich- sozialen Interesse ganz durchdrungen ist, 
ganz von ihm getragen wird. Die Einrichtungen unserer 
Serainargemeinde sind derart, dafs das soziale Interesse eifrig 
gepflegt werden kann. Reichliche Gelegenheit ist geboten, 
dafs der einzelne sich bethatigen kann in der Hingabe an 
die gemeinsamen Aufgaben der Schule und des Seminars, 
ohne an sich und seinen Vorteil dabei zu denken., Mit 
Dankbarkeit erkenne ich es an, dafs die Gelegenheit fiir das 
Ganze Opfer zu bringen bisher immer von d«i Seminarmit- 
gliedern reichlich ergriffen worden ist. 

Zuletzt aber nicht am wenigsten findet auch das reli- 
giose Interesse in unserem Kreise seine Pflege. Allerdings 
nicht in einer endlich begrenzten, konfessionellen Form. Das 
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ist schon deshalb ausgeschlossen, weil die verschiedensten 
Religionsbekenner bei uns friedlich zusamnien wirken, Katho- 
liken roraischen und griechischen Bekenntnisses, $owie Pro- 
testanten verschiedener Farbungen. Und das ist nur daduich 
moglich in einer Zeit religioser Verhetzung, dais wir das 
alien Gemeinsame betonen. Dieses Gemeinsame bildet in 
erster Linie fiir uns der Glaube an den Sieg des Guten. Aus 
der Betrachtung der Lage des Menscben gegen die Umstande 
entsteht ieicht Furcht und Hofifnungslosigkeit, da dem Geiste 
alle welHiche Klugheit zu einer Ausgleichung zwischen dem 
GewoUten und dem Wirklichen zu schwach erscheint. Und 
der Erzieber zumal kann Ieicht von Furcht und Hoffnungs- 
losigkeit erfafst werden, wenn er um seine besten Bemlihun- 
gen fiir das Wohl der Kinder und um harte Anstrengungen 
sich plotziich betrogen sieht Da kann ihm nur eins helfen: 
Der entschlossene Glaube, der sich eins fiihlt und weife mit 
dem, der die Gtite selbst ist und den Sieg des Guten will. 
Frische Jugendkraft stellt sich ja gem auf sich selbst und 
vermeint, die Welt aus den Angeln heben zu konnen, aber 
das Eine soUte sie nach Herbarts Wort nie fiir wCinscheus- 
wert erachten, keine Religion zu besitzen. Nie soUte sie in 
sich eine Quelle der Phantasie und des Gemtitlebens ertoten, 
aus welcher unserer schwachen menschlichen Thatigkeit erst 
der rechte ideale Schwung zustromt 

Auf solche Weise dient unsere kleine Seminargemeinde 
der Ausbildung eines vielseitigen Interesse, der einen Grund- 
lage fiir die Ausbildung des sittlichen Charakters. Dabei 
kann die Eigenart der Personlichkeit recht wohl bestehen. 
Ihr, als der starksten Seite des geistigen Lebens, soUen in 
der Ausbildung die charakteristischen Ziige gewahrt ,werden, 
aber sie mufs eine allgemeine Form annehmen, wie sie durch 
das vielseitige Interesse gebildet wird. 

In demselben ist ja auch die notige Beweglichkeit ge- 
geben, die geistige Regsamkeit zur Erfassung und Beurtei- 
Iring der auf dem, Erziehungsgebiet hervortretenden Erschei- 
nungen, Vorschlage und Ansichten. . . 

Donn alles koramt darauf an, dafs der einzelne zu 
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einer Selbstandigkeit des Urteils diirchdringt, die ihn wahr- 
haft frei macht. Mit innerer Freiheit soil er dem System 
gegentiber stehen, das wir unserer Erziehung zu Grunde legen, 
das in dem Streben gipfelt, die wertvollen Frfahrungen der 
vergangenen Zeiten mit einer prinzipiellen Auffassung des 
Ziels alles Menschenlebens und der Anwendung der ps>chi- 
schen Gesetze, die das geistige Leben regeln, zu verbinden. 
Selbstandig, unbefangen nnd unbeeinflufst soil jeder sein 
eigenes Urteil bilden! Nicht durch Kraftworte gefangen, nicht 
diirch Uberredung gewonnen. 

Wieviel TJnheil sog. Schlagworter in der Welt schon 
angerichtet haben, ist kaum zu sagen. Es ist bequem, 
Personen und Einrichtungen mit einer Etikette zu versehen 
— dann ist man mit ihnen fertig. Ob dieselbe stimmt und 
das Wesen trifft, das kiimmert die Welt nicht. 

Eaum etwas ist so viel MiJfeverstandnissen ausgesetzt, 
wie die neuere wissenscbaftliche Padagogik. Ihrem wahren 
Geist sich zu nahern, verschmaht man. 'AUerdings kostet 
dies Anstrengung. Mitglieder, die in unserem Kreis 5 und 
6 Semester lang in heifsem Bemtihen gearbeitet haben, wissen 
davon zu erzahlen. Aber weil dieser Weg lang und hart 
ist, greift man nach Worten, die von Mund zu Mund gehen. 
So dringt z. B. von den Formal-Stufen etwas aus dem enge- 
ren Kreis hinaus. Formal — das erregt Anstofs. Da kommt 
es also auf die Form an, heifst es — auf strikte Anwen- 
dung der Form und — der Vorwurf des Schablonentums, 
des Mechanismus, des Geistlosen ist fertig, ohne den Geist 
zu kennen, der die Form geschaflfen. 

Die Beispiele unbegreiflichen Mifsverstehens liefsen sich 

leicht vermehren. 

Das alles ficht uns nicht im mindesten an, weil wir 

uns innerlich so frei fiihlen wie der tiberzeugteste Vertreter 

des Eklektizimus, der jede Woehe einem neuen Sterne huldigt. 

Wenn wir die Pflege eines vielseitigen Interesse auf unsere 

Fahne schreiben, so ist damit ausgesprochen, da& die Empfang- 

lichkeit fiir verschiedene Betrachtungsweisen, die auf unserem 

Gebiet moglich sind, geweckt werden, dafs jeder aus eigener 
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innerer Arbeit seine Uberzeugungen bilden, dafs keiner 
auf blofse Autoritat bin sein Uberlegen regeln soli. Wenn 
jemand seine padagogische Einsicht einem andern tiberlafsf, 
emiedrigt er sich zur Maschine. Das Bewufstsein der Yer- 
werfUchkeit solcher mechanischer Arbeit zu wecken, mufs 
immer iinser Bestreben bleiben. Es verbindet sich mit dem 
Haaptziel unserer Seminararbeit, padagogische Charaktere zu 
bilden, die eine dauernde Grundrichtung von hier mit fort- 
nehmen und sich nicht ohne weiteres vom spateren Schul-^ 
betrieb zerreiben lassen. 

Die Gewinnung eines festen Standpunktes ist aber nicht 
denkbar ohne tieferes Eindringen in die philosophischeu 
Grundprobleme. Denn die padagogischen Dinge hangen aufe 
engste mit den Fragen zusammen, die jedes Denkenden Brust 
bewegen. Mit der Prage, was wir als Erzieher sollen, wer- 
den wir zu ethischen Untersuchungen getrieben, und mit der 
Frage, wie das geistige Leben unserer Kinder beschaflfen sei, 
wie es sich entwickle und nach welchen Gesetzen es funk- 
tioniere, sehen wir uns mitten in die psychologische For- 
schung versetzt. 

Erscheint es hier unsere Aufgabe, den Blick zu oflfnen 
fiir die Thatsachen des psychischen Geschehens und die ihm 
zu Grande liegenden psychischen Gesetze, sowie fiir das all- 
mahliche Wachsen des jugendlichen Geistes, so gilt es dort 
die Uberzeugung zu stahlen, dafs nur eine idealistische Ethik 
dem Erzieher absolut wertvoUe Ziele zu zeigen vermag, auf 
deren Verwirklichung im Zogling alle Anstrengung gerichtet 
ist. Die heranwachsende Generation woUen wir auf eine- 
hohere sittliche Stufe erheben. Wie anders aber kann dies 
geschehen, als dafs wir die sittlichen Spannkrafte moglichst 
anzuspannen suchen im Hinblick auf ethische Musterbilder^ 
die in den praktischen Ideen niedergelegt, uns die hochsten 
Mafsstabe zur Beurteilung unseres WoUens und Thuns an 
die Hand geben? 

Wo eine Vermengung von Wirklich und Wiirdig, von Sitte 
und Sittlichkeit stattfindet, ist jede hohere sittliche Entwick- 
luDg ausgeschlossen in grofseren wie in kleineren Kreisen- 
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Dadurch, daJs unsere Vereinigung im padagogischen 
Seminar eine hohere sittliche Norm anerkennt und von dem 
Streben durchdrungen ist, die Wirklichkeit im Sinne und 
Oeist dieser Norm za gestalten, ist sie auf die Bahn des 
Fortschreitens gedrangt 

In dieser gemeinsamen Th&tigkeit fiihlen die Mitglieder 
sich als zusammengehorige Glieder eines Organismus, so ver- 
scbieden ihre Vorbildung auch sein mag, so abweichend 
ihre tJberzeugungen in religioser, wissenschaftlicber und 
sozialer Beziehung, die sie bis dahin in sich gefestigt baben, 
so auseinander gehend ihre Neigungen und Bestrebungen 
sonst auch sein mogen. 

Diese ideale Einheit, die wir darzusteilen bestrebt sind, hat 
nun ebenfalls nicht blofs eine individuale, sondern auch eine 
soziale Seite, und zwar insofem, als unsere kleine Gemein- 
schaft in ihrem Einheitsstreben entgegen arbeiten will der Ein- 
heitlosigkeit, wie sie auf dem Gebiete des Bildungswesens 
und der Bildungsarbeit in Deutschland nur zu sehr vorherrscht 

Denn mit der Zahl verschiedener Schulgattungen sind 
ebensoviel Lehrergattungen entstanden. Jede einzelne Lehrer- 
gattung pflegt nun ein stark ausgepragtes Standesgefiihl. 
Dieses StandesgefiihL, eine bestimmt^ Schulgattung zu repra- 
sentieren, fiihrt dazu, dafs die einzelnen Lehrstande sich 
kalt gegeniiberstehen. Das Gemeingefiihl, das Bewulstsein, 
einem solidarisch durch die gleiche hohe und heilige Berufe- 
arbeit verbundenen Lehrerstand anzugehoren, ist untergegan- 
gen in der scharfen Betonung der verschiedenen Bangstufen 
unter den Erziehem. Auch hier hat die Riicksicht auf Aufser- 
lichkeiten einer innerlichen Auflassung Abbruch gethan. Das 
Erziehungswesen gliedert sich allerdings in eine Beihe von 
Abstufungen und mufs sich der Natur der menschlichen 
Arbeit nach gliedern. Diese Abstufungen aber betreffen 
nicht einen Unterschied des Wesens, sondern nur eines 
durch die Art der Objekte und die Entwicklungsstufe der 
betr. SchtUer begrundeten Grades. Eine gleich hohe Auf- 
gabe und Arbeit an jeder Stelle; xxnt&a wie oben die 
gleiche padagogisch-didaktische Wisscnschaft und Kunst an 
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den gleichwertigen Seelen der einen Jugend unseres teuren 
Volkes ! 

Wie widerspnichsvoU steht in unserem Zeitalter der 
einheitlichen Zusammenfassung der gesamten nationalen 
Eraiil; die Einheitiosigkeit auf dem Gebiet der Schtden gegen- 
tiber. Und wie schlimm, dafs dieser Widerspruch nicht auf 
einem logischen sondem auf einem ethischen Defekt be- 
ruht! — 

Zur Beseitigung desselben kann und soli — wenn audi 
in beschieidenster Weise — unsere Vereinigung beitragen. 

Wo ein vielseitiges Interesse in jedem einzelnen aus- 
gebildet wird, da ist kein Platz fur eine hochmtitige Ab- 
sperrung des einzelnen fur eine verachtliche Auflfassung der 
Arbeit anderer, weil damit bestimmte Grundanschauungen 
verbunden sind, in denen alle sich eins fiihlen. 

Es ist ein entztickender Gedanke, sich vorzustellen, 
dafs, wie in unserem kleineren Kreis alle erzieherischen Be- 
strebungen einem gemeinsamen Boden entspriefsen, so auch 
die verschiedenen Bildungsstatten unseres Volkes mit ihren 
Gliedem getragen wtirden von dem gemeinsamen Geist einer 
wissenscbaftlich-padagogischen Gesetzgebung. 

An der stetigen Verbesserung derselben teilzunehmen 
tind immer mehr Arbeiter, schaffensfabige und arbeitsdurstige 
Genossen, .dafrir zu gewinnen, das sei das Geliibde, das wir 
an dem heutigen Tag erneufrn, der uns zu erneuter Be- 
sinnung auf unsere Arbeit zusammenrief. Wir stehen alle 
in dem Dienst einer grofsen und guten Sache. 

Wir wollen, dafs die ^Wissenschaft der Padagogik uns 
Immer mehr durchdringe, sie, die an Hohe, Wtirde und Be- 
deutung keiner nachsteht die sich als angewandte Ethik mit 
der Theologie, als angewandte Psychologic mit der Philo- 
sophic, als praktische Wissenschaft mit dem Leben und als 
ideale Kunstiibung mit der Kunst bertihrt, die die um- 
fassendste, tiefreichendste und verantwortlichste Aufgabe hat 
im Hinblicfc auf die teuersten Schatze der Nation. Aus ihr 
woUen wir 4mmer nachhaltige Begeisterung schopfen fiir das 
Work der Erziehung! 
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Je ernster aber die Zeiten werden, um so mehr gewinnt 
dieses Werk an Bedeutung. Mochten wir von ihr so er- 
fiillt sein, dafs unser Kreis immer mehr das Geprage einer 
beseelten Gesellschaft gewinne, in der jeder einzelne an 
seiner VervoUkommnung arbeitet, niir um dem Ganzen zii 
dienen! — 



n. 

Bericht liber die Th&tigkeit des Seminars. 

Vou 

Oberlehrer E. Scholz. 

Wenn die aufsere Entwicklung einer Anstalt einen 
sicheren Rtiekschlufs auf deren innere Vorziige zuliefse, so 
mtifste unser Seminar mit grofser Selbstzufriedenheit auf 
seine Arbeit zuriickblicken. Denn in den beiden letzten 
Semestern, iiber welche wir uns anschicken Bericht zu er- 
statten, *) erreiehte die Zahl der Mitglieder eine solclie Hohe, 
dafs eine Steigerung derselben mit Rucksicht auf die jetzige 
Organisation des Seminars kaum wlinschenswert erscheint, 
falls diese dem gesteigerten Besuche entsprechend nicht eine 
Anderung erfahren wiirde. Doch liegt es uns fern, den 
oben angedeuteten Mafsstab gelten zu lassen. Wir erblicken 
vielmehr in diesem gesteigerten Streben der Studierenden 
nach padagogischer Erkenntnis und Bethatigung ein Zeichen 
des sich in neuester Zeit in weitesten Kreisen regenden 
Interesse fur padagogisehe Fragen. Erwachsen zunachst auf 
rein philosophischer Grundlage beginnen dieselben gestalten- 
den Einflufs zu gewinnen auf alie Einzelwissenschaften. Die 
Vertreter der letzteren an den Hochsehulen untersuchen von 
ihrem Standpunkte aus deren Brauchbarkeit und machen 
diesem entsprechend ihie Voi-schlfige. So in jiingster Zeit 



*) Dber die 12 ersten Semester siehe die Berichte io Rein, Aus 
dem Pad. Univers.-Seminar za Jena Heft I (1888;, II (1890), ill (1891) 
IV (1892). Langensalza, Herm. Beyer & Sohne. 
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besonders von seiten der Geschichte, *) dann aber auch von 
seiten der Litteratur, der Kunstgeschichte,**) der Natur- 
wissenschaften u. s. f. Auch Aufserungen wie die von Prof. 
Preyer, welcher die Erziehung „fur die hochste und schonste 
Aufgabe, die es giebt''***) erklart, und Anschauungen wie die 
Prof. Vir chows steigern die Achtung vor der padagogischen 
Arbeit und nabren das Interesse fur dieselbe. Beim Ajntritte 
seines Eektorats am 15. Oktober 1892 sprach letzterer die 
bedeutsamen Worte: „Wir sind genotigt, von unserem 
TJnterricht aus Umschau zu halten. Uber den Unterricht 
liberhaupt, sowohi den elementaren und den Vorbildungs- 
unterricht, der uns die lembegierige Jugend liefern soli, als 
auch den Unterricht auf den mancherlei hoheren, namentlich 
den technischen Lehranstalten . . ."t) So bricht sich die 
Anschauung immer mehr Bahn, dafs es selbst mit der Wiirde 
der Universitat vereinbar ist, den Fragen nach der best- 
moglichen tTberlieferung der Wissensgtiter naher zu treten. 
Daher dann auch der grofsere Zudrang zu Anstalten, welche 
diese Fragen zu erortem berufen sind. So ware es denn 
durchaus verfehlt, einen gesteigerten Zuwachs an Mitgliedern 
der Vorztiglichkeit lokaler Einrichtungen beimessen zu woilen. 
Wir sind weit davon entfemt Vielmehr wird eben diese an 
sich erfreuliche Erscheinung immer wieder zu erneuter 
Selbstbeurteilung drangen, um den gesteigerten Anforderungen 



*) Schon im IV. Heft, S. 12, verwiesen wir auf dieArbeiten des 
Herrn Prof. Lor en z in Jena. Wahrend er noch 1679 (Qber Gjmnasial* 
wesen etc S. 60) vollst&ndig ablehnend sprach von „der fruchtbaren 
p&dagogischen Litteratur, die ich selbstverstandlich nicht verfolge," 
nimmt er von derselben, soweit sie den Geschichtsunterricht betrifft, 
trotz seiner „knblen Stimraung gegenuber aller padagogiscben und didak- 
tischen Unfeblbarkeit'* (Geschichtswissenschaft 11, 385) bereits Notiz 
und liest im W.-S. 1893/94 „Uber Methode und Unterricbt der Ge- 
8ch]chte*^ 

**) S. Prof. Lan^ge, die ktinstlerische Erziehung der deutschen 
Jugend. 1893. Vgl. XXVI Jahrbuch des Ver. f. w. Fad. 

***) Preyer, die geistige Entwicklung i. d. ersten Kindheit, 
Berhn 1893. 

t) Virchow, Lemen und Forschen. Berlin 1892. S. 4. 
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gerecht zu werden. WertvoUe Hilfe leistet bei dieser 
schwierigen Arbeit stets die sachliche Kritik Aufsenstehender. 
Letzterer besonders unterzogen wird dieunserem Seminare 
eingeordnete tjbungsschule. Wahrend man sich fiber die 
Notwendigkeit padagogischer Lehrstiible iauner mehr zu 
einigen scheint, ist diese das am meisten umstrittene Objekt 
Grtinde fiir deren Bedeutung hier anzufiihren hiefse Eulen 
nach Athen tragen. Herbart und Brzoska, Zilier und 
Stoy u. a. tiberheben ims dieser Arbeit. Dagegen dtirfte 
es am Platze sein, einfach die an dieser Einrichtung ge- 
machten Erfahrungen, wie sie sich uns als Yorztige und 
Schattenseiten darsteilen, zusammenzustellen und gegen- 
einander abzuwagen. Es ist dies um so notwendiger, als 
trotz der Wertlosigkeit solcher Schlagworter wie die vom 
„Versucbstaubenschlag", von den „schadlichen Experimentier- 
schulen" wie Ubungsschulen an pad. Universitats-Seminarien 
genannt werden, an denen die „schablonenhafte Methoden- 
reiterei" grofsgezogen wiirde, immer wieder neu auftauchen. 
So spricht Hofler*) von den ,,armen Op fern einee 
Seminars mit tJbungsschule", die sich nur zu haufig in der 
bedenklichen Lage befinden, den Anfangem „sogleich zu 
therapeutischen Versuchen ausgeliefert" zu werden; welche 
tjbungsschule Hofler im Auge hat, wird nicht gesagt Wenn 
wir auf den Einwand dennoch eingehen, so geschieht es, um 
unsererseits die Haltlosigkeit solcher Redensarten darzuthun. 
Sie wird noch heller beleuchtet, wenn man zugleich des 
Kritikers Vorschtag sich vergegenwartigt : schon wahrend der 
Universitatsstudien sind die Kandidaten, etwa so wie man 
Studierende derTechnik in industrielleEtablissements flihrt,**) 

*) Hofler, die philos. Grundlagen der padag. Vorbildung zum 
Mittelschullehramte, Wien 1892. S. 17. 

**) S. 16. Es liegt hier ein grober Irrtum vor. DerTechniker ist 
tbeoretisch vorgebildet, seine BeobachtuDg von Verstandnis begleitet, der 
Erfolg gesi chert. Die Beobachtung des AnfUngers ist planlos, blind, 
etwa wie die des Laien in einer Maschinenausstellung. Die „aus dem 
eigenen ScbuUeben her bekannten psycbologischen Vorgange^' geniigen 
nicht. Man sieht wie oberfiS^hlich leicht es Yerfasser mit diesen Dingen 
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ein- Oder zweimal ira Semester zura Besuche „wirklicher 
Schulstunden" von dem Leiter des Kollegs mitzunehmen, tiber 
welche sie dann kurze Berichte zu erstatten haben. An 
diesen ,,psychologischen Anschauungsunterricht" knlipfen sich 
dann hochst lehrreiche psychologische Interpretationen. Der 
grofse Abstand von derlei „wirklich ,empirischem' und zugieich 
streng wissenschaftlichem Betriebe der Psychologie des Schul- 
lebens bis zu Seminartibungen^', so meint der Kritiker, leuchtet 
— nattirlich zu ungansten der Seminariibungen — ohne 
weiteres ein. Nach diesen Voriibungen tritt dann im Probe- 
jahr der Selbstunterricht ein. So wtirde Hofler verfahren^ 
um nicht „sogieich'* die armen Opfer zu qualen. Der Vor- 
schiag richtet sich fiir Kenner selbst. 

Wie versuchen wir dieser gewifs sehr nachteiligen Ver- 
fruhung des eigenen Unterrichtens zu begegnen? 

Die Antwort enthalt in gedrangter tJtersicht unsere 
Seminarordnung.*) Es seien hier einige erlauternde Mit- 
teiiungen gestattet. Die Mitglieder des Seminars horen in 
der Regel die Vorlesungen des Direktors. Diese umfassen 
allgemeine Padagogik, Didaktik, Ethik, Psychologie. In jedem 
Semester wird ein mehr allgemeines und ein mehr auf 
die unmittelbare Praxis beztigliches Kolleg gelesen. Mit- 
gliedem, welche Unterricht zu tibernehmen beabsichtigen, wird 
zur allgemeineren Einfiihrung ein geeignetes Werk zur Lektiire 
tiberwiesen. Sobald sich ein Mitglied zur tJternahme eines 
freigewahlten Gegenstandes entschlossen hat, beginnt das 
Hospitieren. Dieses hat sich bei Anfangern mindestens auf 
eine methodiscbe Einheit zu erstrecken. **) Uber den Stofif 

nimmt. — Auf die schief aufgefafste Analogie der Kandidaten mit 

jungen Medizinern hat bereits Prof. Vogt (Pad. Stadien 1893, U) hin- 

gewiesen. 

*) S. in. Seminarheft, S. 28 f. 

**) Das Hospitieren nach einer Zahl von Wochen oder Monaten 

bestimmen zu woUen, halten wir fiir verwerflich. Dasselbe vor dem Be- 

giune des Selbstunterrichtes jedoch ganz abzuweisen, wie es in Giefsen 

geschieht (Schiller, iiber die pad. Vorbildung etc. 1877 und di© 

praktische Vorbildung etc. 1883), ist nach unseren Erfahrungen zu weit 

gegangen. 
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orientiert sich der Hospitant im Lehrplan (resp. im betr. 
^Schuljahr"), iiber die einzelnen methodischen Schritte, die er 
anfangs durchaus nicht verstehen kana, erhalt er vor 
den einzebien Stunden Aufschlufs. Nach der Schtilstunde 
wird in Ktirze tiber vorgenommene Abweichungen, besonders 
auch liber notwendig gewordene Mafsnahmen der Regierung 
gesprochen. Alles dies, damit der Hospitant von vomherein 
leme, nicht auf Einzelheiten und Aufeerlichkeiten zu achten. 
tJht er dabei seine Kritik — sofem diese nur oflfen ist — 
so ist dies kein Nachteil. Es ist eine wertvolle kaum durch 
irgend etwas zu ersetzende Erfahrung fiir den Anfanger, wie 
leicht das rasche Aburteilen, wie schwer dagegen die ge- 
wissenhafte Selbstarbeit ist. Wiederholte Best^tigungen solcher, 
die es an sich erfahren haben, berechtigen uns zu dera 
Schlufs. Betrifft die Kritik wichtigere Punkte, die sich in 
Ktirze nicht erledigen lassen, so suchen die Beteiligten die 
Frage im Hospizbuch zu erledigen. Diese Niedersohriften 
erfordem theoretische tJberlegiingen, da tiber sie auch vor der 
Konferenz verhandelt wird und bieten so dn heilsames Gegen- 
gewicht gegen leichthin ausgesprochene mtindlicbe Kritik. 

Parallel dem Hospitieren gehen die wochentlichen 
Praktika (Probelektionen) mit nachfolgender ausfiihrlicher 
Selbstbeurteilung und Kritik der anderen Mitglieder, geleitet 
und in ihren Resultaten zusammengefafst durch den Direktor. 
Die ersten Probelektionen werden immer von alteren Mit- 
gliedern gegeben, welche mit demUnterrichten bereits etwas ver- 
traut sind; ebenso kritisieren zunachst nur die, welche tiber 
Erfahrungen verftigen. Der Anfanger ist also auch hier 
zunachst nur rezeptiv, lernt aber sehr bald sein Augenmerk 
auf die wesentlichen Seiten des Unterrichtens zu lenken. 
Versucht er selbst, noch ehe er XJnterricht tibernommen oder 
sich mit den theoretischen Grundsatzen bekannt gemacht hat, 
den kritischen Mafsstab an fremde Leistungen zu legen, so ist 
das unbenommen. Die Erfahiung lehrte bis jetzt aber fast ohne 
Ausnahme, dafs solche Krtik sehr bald verstummt, weil ihr die 
sttitzenden Grtinde fehlen und sie so ihre XJnhaltbarkeit darthut. 

Nahert sich die durch denKlassenlehrer vorgenommene Be- 
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bandlung der methodischen Stoffeinheit ihrem Ende, so entwirft 
der Hospitant die Praparation fiir das von ihm zunachstzu 
behandelnde Gebiet. Der Entwurf wird durchgesprochen, 
dann die erste Praparation bis ins Einzelne durchgefiihrt. 
Wir haben nicht die Erfahrung machen konnen, dais dies 
zu ,,schabIonenmafsiger Korrektheit" fuhre. *) Anfangern fallt 
ja dieses Durchdenken des Stoflfes bis ins Klein ein der Kegel 
schwer, und doch ist es ihnen nicht zu ersparen. Es ist 
vorgekommen, dafs sie trotz desselben mit ihren ersten Ver- 
suchen durchaus unzufrieden waren. Es traten selbst bei der 
gewissenhaftesten Vorbereitung dem Anfanger Schwierigkeiten 
wahrend des Unterrichtens entgegen, auf die er nicht gefafst 
war. Hat er dann auch noch mit der Ausgestaltung seiner 
nur skizzenhaft entworfenen Praparation zu kampfen, so 
haufen sich die Hemmnisse und der innere Druck wird grofser. 
Das ist auch bei Kopfen der Fall, die durchaus geschickt 
und schlagfertig im denkenden Verarbeiten selbst schwieriger 
Stoflfe sind. Der unterrichtlichen B3einarbeit haften eben 
Eigenttimlichkeiten an, die anderer geistiger Arbeit nicht 
eigen sind. Wir sahen schon Anfanger, denen eine grund- 
liche Praparation anfangsauch alsEingriflfin die fireie Entfaltung 
ihrer Personlickeit erschienen ist, zu jener zuriickkehren, 
um so erst Befriedigung am Unterricht zu finden. Auch 
hier gelangt man erst durch Gebundenheit zur Freiheit. Die 
Wandlung geht bei einem rascher und zielbewufster vor als 
bei einem andem. So wird die Praparation nach und nach 
eine knappere, indem sie sich beschranken wird auf die in- 
haltliche Durchdenkung des Stofles, besonders mit Hinblick 
auf das zu erarbeitende Endresuftat des Stoffganzen.**) Die 
schriftliche Vorbereitung wird nun vom Direktor und vom 
Klassenlebrer durchgesehen und, wenn notig, mit Anmerkungen 
versehen. So vorbereitet tritt der Praktikant vor die Klasse, 

*) Dies fiirchtet Dir. Hutt, Zur Vorbereitung auf das hohere 

Lehramt (Progr. des Herz. Karls-Realgym. zu Bernburg, Ostern 1892), S. 14. 

**) Also auch bei diesem tlbergang keine Schablone, ssndem Entschei- 

dung nach dem Einzelfall! — Eine spatere Riicksprache mit H. Dir. Hutt 

ergab, dafs sich in diesem Sinne unsere Auffassungen decken. 

Aai d. Pild. UniT.-Sem. su Jena. V. 2 
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die ihm durch das Hospitieren, wohl auch durch den freien 
Verkehr in den Zwischenstunden keine fremde mehr ist. Die 
ersten Stuuden werden von dem leitenden Lehrer gmz tiber- 
wacht, welcher da, wo es sich unbedingt notig macht, wo 
zu befurehten ist, dafs eine Unklarheit in den Schtilern 
zuriickbleiben oder der Unterricht auf Abwege geraten 
konnte, selbst eingreift, nnter Umstanden den Unterricht ein 
Sttick weiterfiihrt. Er wird das thun konnen, da er den 
Gang des Unterrichtes anf Grund der vorausgegangenen Be- 
sprechungen und der ihm vorliegenden Praparation kennt. 
JFreilich mufs dies mit dem notigen Takt geschehen. Es ist 
mir in 10 Semestem nicht bekannt gewprden, dafs dies zii 
irgendwelcher Unannehmlichkeit zwischen dem leitenden 
Lehrer und den Praktikanten gefuhrt hatte. Dagegen bin ich 
wiederholt aufgefordert worden, wenn ich in der der Stunda 
folgenden Besprechung den Unterrichtenden selbst seine 
Fehler finden liefs, ihn doch sofort zu unterbrechen oder 
kurz an das Yersehen zu erinnern, da er gerade so am 
sichersten den Fehler in der Zukunft zu vermeiden ler^ien 
konne. So wie nun mit der Zeit die Praparationen knapper 
werden, so auch die Aufsicht ktirzer, sobald ein einheitlicher 
Stoflfabschnitt von dem Praktikanten durchgearbeitet worden 
ist. Gegen Ende des Semesters, denn so lange fiihrt der 
Einzelne seinen Unterricht fort, erteilt er die Stunden — 
nach vorausgegangener kurzer Angabe seiner Aufgabe — 
selbstandig, ohne jedoch ganz der Aufgabe derSelbstbeurteilung 
enthoben zu sein. Dafs sich dieser Ubergang zuc freien 
Arbeit sowohl mit Riicksicht auf die Stoffe als auch auf die 
Lehrenden verschieden gestalten wird, versteht sich fiir uns 
auf Grund derForderungmoglichst allseitigen IndividuaUsierens 
von selbst. Darum ist es dem Einzelnen auch nicht verwehrt, 
wenn er sich beispielsweise in der Form des sogenannten 
entwickelnd-darstellenden Unterrichts oder in der Behandlung 
von Quellenstticken anfangs nicht sicher fiihlt, zunachst in 
mehr vortragender "Weise die StoflFe darzubieten und nur all- 
mahlich zu den schwierigeren Unterrichtsformen liberzugehen, 
oder einen Versuch zu machen, der bis jetzt nicht gemacht 
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worden ist, sofern er durch selbstandiges Nachdenken zu 
einer Begriindung desselben gelangt ist, die sich nicht kurzer- 
hand abweisen lafst Soiche „Experimente" tragen in der 
Kegel bessere Pruchte, als kaltbliitig kopierte didaktische 
Vorschriften, die durch fremde tJberlegiingen entstanden sind. 
In diesem Sinne mag die tjbungsschule immerhin einB 
„Experimentierschule" genannt werden, sie bietet der An- 
regung und spateren Fortbildung — und das ist nicht gering 
anzuschlagen — mehr, als eine „Musterschule", welche nur 
relativ VoUendetes vorfuhrt und zur Nachahmung desselben 
auflfordert. Eine gliickliche Vereinigung beider wtrd wohl 
das Beste sein, und sie strebt jede tJbungsschule an, die sich 
das Ziel gesetzt hat, durch praktische tJbungen zu der Ein- 
sicht zu ftihren, dafs die Theorie, sei es des Lehrplans, sei es 
der Behandlung der StoflFe und der Schtiler bis in die einzelnen 
Pragen hinein, nur auf dem Wege selbstandiger Arbeit er- 
worben werden konne und Sache selbstandiger tJberzeugung 
bleiben mtisse. Und was das Experimentieren betrifift, so ist 
doch wohl die Erage berechtigt: wo und wann ist irgend 
ein Anfanger in die Lage gesetzt worden, nicht zu ex- 
perimentieren? Es kann sich hier nur darum handeln, 
die bestmoglichen Bedingungen zu schaffen, dafs dasselbe auf 
die Jugend nicht schadlich wirke. 

Damit waren wir aber an dem Punkte der „armen Opfer'^ 
angelangt "Wie sich bei uns das „Sogleich" des Selbstimter- 
richtes der angehenden Lehrer gestaltet, haben wir gezeigt. 
Vergebens suchten wir nach Mitteln, ihm noch grtindlicher 
vorzuarbeiten. Aber die Schtiler? 

Die Hauptschwierigkeit wird immer aus dem "Wechsel 

der Praktikanten erwachsen. Die StoflFe sind auf Grund eines 

vorliegenden Lehrplanes bestunmt, von kleinen Ab- 

Snderungen, die eindringenden tJberlegungen folgen konnen, 

abgesehen. Ihre unterrichtliche Behandlung, die Hand- 

habung der Kegierung und Zucht wird nach ein- 

heitlichen Gesichtspunkten vollzogen und iiberwacht. Es 

bleibt daher als wesentlicher Faktor, welcher dem Schulleben 

ein besonderes Geprage aufdrtickt, die Individualitat der 

2* 
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Lehrenden. Der eine tritt von vomberein sicher auf, was 
er will ist unzweidentig; der andere wagt angstlich jeden 
Schritt ab, gedrfickt von dem grundlosen Bewufstsein, er sei 
nicbt der „eigentliche'^ Lehrer. Bei diesem neigt die Sicher- 
beit nicbt selten zum Auftreten, das an den Exerzierplatz 
erinnert; bei jenem ist seit der ersten Stunde ein Zng zu 
merken, der anf ein innerlicbes VerhSltnis zwiscben ibm nnd 
den Scbtilem mit Sicberbeit scbliefsen lafst. ffier mebr Be- 
tonung der inneren Arbeit mit ungerecbtfertigter Vemacb- 
lassigung der aufseren Form, dort die entgegengesetzte Er- 
scbeinung. Und alles dieses individuelle Ztige, die sicb 
leicbt vermebren liefsen, bei gemeinsamer tbeoretiscber 
Grundlage, bei gleicber Beaufsicbtigung imd Kritik. Hier 
seben wir nns auf dem scbwer zn bebandelnden Gebiete der 
individuellen Personlicbkeit, die in dem ebenso wicbtigen als 
scbwer zu beeinflnssenden pSdagogiscben Takte im TJnterricht 
und tJmgang zu Tage tritt. Kommt, wie dies an unserer 
Ubungsscbule der Fall ist, noch der Unterscbied der 
Nationalitat bei den Lebrenden binzu, so wird die Scbwierig- 
keit nicbt geringer. Sie von letzterem Jfachteil zu befreien, 
biefse aber sie eines bedeutenderen Vorteils, einer eigenartigen 
Cbarakterseite zu berauben, abgeseben davon, dafs dies bei 
einer alien Studierenden zugftnglicben Universitatsanstalt an 
und fiir sicb unzulSssig ist. Denn dafs unser Seminar mit 
seiner tJbungsscbule und in vielen Fallen gerade dtircb' die 
letztere in ibrem Einflusse weit tiber die Grenze Deutsch- 
lands und Europas binausreicbt, baben wir Gelegenbeit recbt 
oft zu erfabren. Wenn im Kaukasus ein fruberes Mitglied 
Anstalten nacb padagogiscben Prinztpien erricbtet und leitet, 
die es bier sicb selbstandig erarbeitet bat, wenn in eiuBr 
Lebrplanfrage ein anderes Mitglied aus Smyrna sicb in Jena 
Bat bolt, wenn uns aus Bosnien ein dritter erfreut die Nacb- 
ricbt sendet, es sei ibm die Durcbfiibrung einer grofseren 
Scbulreise mit der von uns vertretenen Anscbauung einer 
intensiven Anlebnung an den Lebrplan gelungen, wenn 
Herren, die bier zuerst tleferes Interesse fiir padagogiscbe 
Dinge gefafst baben, nacb mebreren Jabren aus Amerika 
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hertiberkoininen, una sich in freiem GedankeDaustausch liber 
die neuesteo Fragen zu orientieren oder die Brauchbarkeit 
einzelner Gedanken au praktischen Versuchen durchgeftihrt 
zu seheu, wie das erst in diesem Sommer geschah, so sind 
dieae Erscheinungen, die sich leicht vermehren liefsen,Beweise 
dafiir, dafe die durch die Ubungsschule gegebenen An- 
regungen — alle vorhin gemeinteu Mitglieder waren an 
dieser praktisch thatig — von einer Bedeutung fiir die 
Padagogik sind, welche den gedachten Nachteil bei weitem 
uberwiegt Dafs also die einzelne Individualitat bei 
UPS starker bervortritt, als an anderen Anstalten, 
wird sich. nicbt vermeiden lassen. Dafs die Individualitat 
ilberhaupt bervortrete, ist noch kein Fehler, nur dafs sie sich 
njLcht . in gjsfabrlicher Weise geltend mache, dafs die Fehl- 
griffe auf das denkbar geringste Mafs beschrankt werden, 
das mufs unser Streben sein.*) Die Schtiler diirfen infolge 
inkonseqaent^ Behandlung nicht aus einer seelischen Ver- 
fessung in eine andere, ihr entgegengesetzte, geworfen werden. 
Diese innere Unruhe ist das gefabrlichste Hindernis fiir die 
xulxige . Begrtindung und Festigung dos Wissens und WoUens. 
Als. h^wroendQr Gefuhlstou begleitet sie die innere Arbeit und 
erz^uglb leicht Gleichgiiltigkeit, Interesselosigkeit, Widerwillen 
gegen dieselbe. Das alles kann man beobachten, aber nicht 
an Ubungsschulen allein. Die verschiedene Wertschatzung 
der eipzelnen Lehrer seitens der Schtiler von der aufrichtigen 
Bewunderupg bis zur verletzenden Kritik herab, wie man 
sie taglich vonSchiilem der verschiedensten Kategorieen horen 
kann, geben Zeugnis v^on den notwendigerweise wechselnden 
Gemtitszustanden der Zoglinge iiberall da, wo verschiedene 
Lehrkraft^ . thatig sind. Es ist keine Frage, dafs sie um so 
empfindlicher werden, je groiser die Kontraste der Lehr- und 
Un^angsweise der Brzieher ist. 

Wir naunten schon ein Mittel, diese Kontraste bei An- 
fangem zu mildein. Es ist die sorgfaltige Vorbereitung 
auf den Unterricht auf einer Grundlage, welche in ihren 

*) S. Schiller, tTber die p&d. Yorbildung zam hoh. Lehramt* 
1877. 8. 37. 



22 ^- Bericht fiber die Th&tigkeit des Seminars. 

Prinzipieu keine Widerspriiche aufweisen darf Lafst man 
auf Gruad der Hauptforderuug einer langsamea inneren Er- 
fassung des Unterricbtsmaterials den Stoff in kleiDen Ab- 
schnitten folgen, ihn in alien seinen Teilen mit Hilfe innerer 
und aulserer Anschauungsmitfcel erfiassen, — und veisucht es 
dann auch nur kurze Zeit, in erster Linie den Qesichtspunkt 
der Zeit in den Vordergrund riickend, den Stofif gu haufen, 
so tritt in der Arbeit der Kinder sofort ein Rti^schlag ein, 
sie sind zu mechanischer Aufhahme schwer zu haben. Ahn- 
liches erfabrt man, wenn einem gut artikulierten Unterrieht 
einer folgt, der sich an eine innere Disposition nicht halt 
Unsicherheit und Unlust auf Seite der Schtiler sind die Folge. 

Mindestens ebenso wichtig als die Gleichmafsigk<Bit in der 
Behandlung der Unterricbtsstoffe ist die in der Handhabung 
der Mafsregeln der Regierung. Die Kinder sind kaum fCir 
irgend etwas so feinfuhlig, wie ftir die Verietzung des pada- 
gogischen Taktes. Die kleinsten Schwaohen werd^n so un- 
barmherzig zum eigenen und zum Schaden des Lehr^rs ge- 
sehen und ausgenntzt, wie Harten, welche wohl ertragen 
werden, aber mindestens mit denselben schlimmen iFolgen fur. 
die Beteiligten, wie im epsten Falle. Ein immerwabirendes 
Uberlegen, besonders aber Konsequen^ in der Duorohfubrung 
ist auch bier unerlafeliohe Eorderung. 

Gegen alle, diese ^nneren Schwierigk^iten,. die Unterrieht 
und Regierung mit sich bringen, giebt es^ so haben wir er- 
fahren, nur ein sicheres Mittel: dafs der Lehrer traohte zu 
seinen Schiilem in ein inneres Verhaltni^ zu Jreten. Damit 
bewegen wir uns auf dem Gebiete der Zudit, der direfcten Be- 
einflussung desi Gemtites. N^r aufserst geschickten und er- 
fahrenen Lehrem wird es gelingen, dies yom Untej5?iohte aus 
zu thun. Besonders auf hpberen Schulen^. WiO 3?ein, saebUofac 
gemeinsame Interessen im stande sind ein Band ?u.kn1ipfen, 
wird dies eher moglich sein, aber auch da nicht aUgemein. Im 
tibrigen mufsen wiir zum d|rekten Einllufs unsere Zaflucht 
nehmen, wie er sich in den Zwischenpausen und am Spiel* 
platz, bei Festen und Reisen, tiberhaupt in jeder Form des 
privaten Verkehrs uns bietet Blofs die Stunde zu balten, 
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urn dann so rasch wie moglich die Klasse zu verlassen und 

immer wieder nur zu dieser Stunde zu kommen, erschwert 

solches Entstehen innerer Beziehungen ganz wesentlich. Unser 

Hauptbestreben war es immer, die Anfanger auf dieses noch 

wenig beachtete erzieherische Moment hinzuweisen, und die 

eigenen Erfahrungen derselben bestatigten nur den oben aus- 

gesprocheneri Satz zur Genltge. Wir sind uns vol! bewufst, 

dafe wir damit gar nichts Neues sagen, wohl aber etwas 

thnn, was trotz des vielen Redens wenig geiibt wird. Es 

tritt auf diese Weise die merkwlirdige Erscheinung zu Tage, 

dafs die so behandelten „armen Opfer*' zu ihrer Marterbank 

immer wieder gem zurtickkehren. *) Unsere Schulgemeinde 

zahlt Eltem, welche einst selbst Schiiler dieser tJbungsschule 

warfen und doch freiwillig und gem ihre Kinder derselben 

B^handlungsweise anvertrauen. **) tJbrigens sei hier aus- 

drlicklieh darauf hingewiesen, dafs nicht nur die Eltem der 

VolksschMer mit den Einrichtungen der Ubungsschule ein- 

verstandeti sind, auch die Eltem unserer friiheren Gym- 

nasialschuler haben in durchaus zustimmender, ja begeisterter 

Weise ihrer ZuMedenheit mit denselben Ausdruck gegeben. 

Naturgemafs ist diese Gestaltung eines innersten Ver- 

haltflisses nur moglich, wenn die Zahl der Schuler und Lehrer 

entsprechend ist. Zu viele Schuler lernt der Lehrer nicht 

grttndlioh genug kennen, das Yerhaitnis bleibt ein aufser- 

liches, kaltes; wenig Schiiler konnen bei zu grofser Lehrer- 

zahl ihre gemfttliche Regungen nicht gentigend konzentrieren, 

di^e Folge wird innere Uberreizung sein. In den letzten 

beiden Semestem hatte sich in unseren Klassen das VerhSltnis 

verschoben: die Schiilerzahl war angemessen, 12 Schuler im 

Durchsohnitt in einer KlaSse (wtirden es die Raumverhaitnisse 

ztilassen, so wtirden wir die Zahl ohne NachteU auf das 
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*) fc^. Heft IV. S. 35 f. — Es gehort hierher auch die Erscheinung, 
ds^^friiheTe tJbutigsschtiler hie und da an Sonntagen die Erbauungs- 
stondeti bei^uobeii; Kuni Erapfange der von der Schulreise rficlckehrenden 
SchSUinr eraeheiden sie in der Regel voUifihHg; die beiden leteten Male 
sogfUTt trQtz ^er Eroffnung des V<>gel8chi0{ieten8» Welches ja sonst bei haib* 
wuchsigeif Janglingen — leider — eins der beliebtesten Feete ist. 

*^) S. d. Bericht im IV. Sem.-Heft. S. 32. 
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Doppelte erhohen); aber infolge des zu grofsen Andianges 
waren zeitweise zu viele Praktikanten,.an8tatt 3 Klassen 
hatten wir sehr notwendig 4 gebraucht. Auch fur die Dauer 
ware eine Organisation mit 4 Klassen sehr wtinschenswert. 
Bei unserer jetzigen Einrichtung kann der Fall eintreteo, 
dafs die Unterstufe gar nicht vertreten ist, wenn das 3.^ 5. 
und S.Schuljahr znsammentreffen. Sind 4 Jahrgange vorhanden, 
so dafs das 1., 3., 5., 7. mit dem 2., 4., 6., 8. Schuljahr regel- 
mafsig wechseln, so sind die Altersstufen stets alle vertreten 
und der Organismus ist insofern durcbsichtiger, als die Lticken 
immer je ein Jahr betragen, wahrend der Zusammenhang 
vom 1., 4. n. 6. Schuljahr schwerer zu iibersehen ist. 

Die einzelnen Stufen wieder vertragen eine verschiedene 
Anzabl von Lehrkraften: die unterste die wenigsten, nach 
oben zu inehr. Docli dlirfte die Zahl der Praktikanten fiir 
die Unterstufe 2, fur den oberen Jahrgang 5 (also mit dem 
Klassenlehrer secbs Lehrkrafte) nicbt liberschreiten, so dafs 
an einer 4klassigen Ubungsschule nicht mehr als etwa 16 
Praktikanten auf einmal zu besohaftigen waren, welche dann 
fiir das ganze Semester ein Each zu tibernehmen hatten. 
Der Klassenlehrer mufe immer selbst so viel Unterricht er- 
teilen, dafs in seiner Person gleichsam die Einheit der Klasse 
sicb darstellt, und zwar in einer Weise, dafs sich die Schuler 
dessen stets bewufst sind. Tritt er zu wenig mit ihnen in 
direkte Berlibrung, so fehlt das Gegengewicht gegen die ver- 
sdiiedenen Lehrerindividualitaten^ das sich trotz aller tbeore* 
tisohen Mnheitlichkeit notig macht. Aus diesem Orunde 
ware es auch obne Zweifel wiinschensweort, dafs an jeder 
dieser Klassen ein alterer, erfahrener Lehrer definitiv an* 
gestellt wurde, der die Schiiler mehrere Jahre hindurch unter 
seiner Leitung batte. 

Auch werden fiir die unteren Jahrgange immer die- 
jenigen Lehrkrafte besser zu verwert^i sein, die sich schon 
in hoheren veirsiicht haben. Besonders Auslandem werden 
nur au^iahmsweise die jiingsten Schuler tiberwiesen. Ebenso 
wird daranf gesehen, dais Anfanger womoglich zunachst 
Facher ubemehmen, welche es nicht mit schwierigereii 
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OedankenoperatioDen zu tbun haben, oder in welche es nicht 
auf einen unbediogt luckenlosen Aufbau der Gedanken an- 
kommt, wie. beispielsweise im Becbnen, welches in dieser 
Beziebung zu den schwierigsten Fachern gehort. 

Es wtirde zu weit fiihren, aile die einzelnen tjber- 
legung^a zur grofstmoglichea Verhiitung von MiJBgriffen der 
Anfanger aufzuftihren. Es soUte gezeigt werden. dafs eine 
Einschrankung der letzteren so weit moglich ist, dafs die 
SchtiLer filr die Dauer keinen inneren Schaden dayontragen. 
Dais die Schiiler in einzelnen Fallen durch eine nicht zu 
billigende Behandlung leiden, kann und soil nicht bestritten 
werden. Aber wo zeigt sich uns eine ideale Einrichtung, 
welche der Ausbildung zukiinftiger Lehier und der Erziehuug 
von Kindem zugleich zu dienen hat, die diese Schattenseiten 
ausschlosse? Oewifs nirgends, und es wird dies auch nie 
anders werden, da eine grllndiiche Yorbildung zum Lebramt 
ohne praktische tJbung nicht moglich ist, und dazu wird fiir 
alle ein Yersuohsobjekt notig sein. Der Unterschied in Bezug 
auf die Gtite solchw- Einrichtungen ist ein rein quantitativer: 
sind mehr Fehler Torauszusefaen, so sind die Schwierigkeiten 
in der . Verhiitung derselben grofser, daher auch die zu 
treffenden Oegeinmafsnahmen lunfangreicher und soi^gfaltiger. 
Erst der Beweis, dais eine solche Yerhiltung an Ubungs- 
schulen tiberhaupt nicht mflglich sei, wurde dejcen Un» 
braucbbarkeit und Unhaltbarkeit darthun. Ein solcber Be* 
weis ist aber bis jetzt nicht erbracht worden. Dafs man 
weit davon entfernt ist, zeigen uns Stimmen aus der jtlngsten 
Zeit, welche genau das OegenteiL aussagen, wie das 
sdiroffo Urteil Hoflers. Dr.Adamek, der sich eingehend mit 
der Frnge beschaftigt hat, sagt: „Das ist sofort zuzugeben, 
dafs ein padag. Univ.-Seminar ohne Ubungsschule nut einen ge- 
ringen Wert hat" *) Und Dr. L oos, der in jungster Zeit in dieser 
Riohtung in Deutschland Studienreisen gemacht hat, macht 
(Me ' Lebensffihigkeit padag. Seminare durchaus you deren 

: - I ■ . . I ■-.'<-■' -■* — ~- ■ ' ' 1 ; ^ — t « ■ ■ « *' ' 

^) Adamek, Dr. 0., Die pfidag. V^fbilduBg f. d. Lebramt an den 
Ifxitelschnleii. Giaz, 1892. 8. 57. 
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Verbindung mit einer Ubungsschule abhangig. *) Es ist dabei 
durchaus selbstverstandlich, dafs andere ahnliche Einrichtungen 
der Vorbildung der Lehrer auch dienlich sein konnen. 

Ein Grondfehler schleicht sich immer wieder bei der 
Beurteilung von Ubungsscbulen ein: man rei&t sie los aus 
ihrem ZusammenhaDge mit dem Gesamtorganismns des Uni- 
versitats-Seminars, deckt einzelne Pehler derselben auf und 
meint so einen Mafsstab zu einer vernichtenden Kritik ge- 
fanden zu haben. Fehler sind gewifs nie ganz zu ver- 
meiden, aber ihre nachtedlige "Wirkung vei'schwindet gegen- 
tlber der Bedeutung, welche die Ubungsscbulen fiir die 
Seminarien und durch diese fiir die grofse Idee der Erziehung 
iiberhaupt haben: bleibendes Interesse zu schaffien futFragender 
Didaktik und Padagogik in den verschiedensten hierzu zu- 
nachst berufenen Interessentenkreisen. Wir haben an wenig 
Beispielen gezeigt, dafs dies in der That der Pall ist. Nur 
noch ein Beispiel sei hier angeflihrt. Ein Mitglied, welches 
durch Theologie und Philosophie hinduroh zur Padagogik ge- 
langt ist, welches nach den ersten praktischen Versuchen 
gerad^u iiberzeugt war von dem Mangel an angeborenem 
Geschick zum Lehramt, schreibt nach dem Verlassen des 
Seminars, an dessen Ubungsschule e6 2 Semester mit viel Eifer 
gewirkt hat: „Immer klarer tritt es bei einer Riickschau mir 
zu Tage, welch^ lebensbestimmende EinjQiisse in diesem 
Idealistendorfe iiber mich gekommen sind. Habe Theologie 
und Philosophie studiert mit heifsem Bemiihen und will nun 
Sohulmeister, nioht aus Not, sondem aus Lebens- und 
Wirkensfreude werden." Unwillkiirlich erinnerte ich mich 
dabei der Worte Willmanns, der, nachdem Jahre seit seinem 
Austritte aus dem Leipziger Seminare verflossen waren, diesse 
wegen seiner Ubungsschule alien anderen dam^gen Ein- 
richtungen vorziehend, sagt : „Ich mufs' aus eigener Erfahrupg 
sagen, dafis sich uns in dem Zillersohen Seminar gewisse, 
allg^mein didaktisehe Grundsatze, di^ fur das liehrgeschltft 

*) Loos /Dr. .T., Die Ausbildung der Kandidaten des h5h. Schai- 
amtes etc. Wien, 1892. S. 14. 
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fdndameDtal sind, unausldschlich einpragten Aber 

ist es nicht Tielleicht Abrichtung, Dressur, die mit una vor- 
genommeu wurde? Ware dies der Fall, so glaabe ich, daXs 
ich mich mit Unwillen jener Zeit erinnern wtirde, nicht mit 
dankbarer Befriedigung."*) Jeder Kenner der Sache 
weiis, dafs sich die Zafal solcher und ahnlicher Urteile leicht 
vermehren liefse. Die Idee des „Seminars mit tJbungs- 
schule" ist theoretischen ErwSgungen entsprungen. An der 
Wirklichkeit seit mehr aJs einem halben Jahrhimdert gemessen, 
ergab sie uns bestimmte Erfahrungen, welche ihre Richtigkeit 
darthun. Auch die Gegner der Idee kommen durch theore- 
tiscbe Eonstruktionen zu ihrer Anschauting. Es kann der Sache 
aber aus dieser nor dann Forderang erwachsen, wenn auch sie 
an der Hand der Erfahrung dieNichtigkeit jener Idee erweisen. 

Es ertibrigt nun nooh in Kiirze iiber das Leben unseres 
Seminars in den beiden letzten Semestem zu berichten. In 
Kurze, well die bisher beschrittenen Bahnen eine wesentliche 
Anderung nicht erfahren haben.. 

Zunachst Einzelnes aus der tTbungsschule. Im 
2. Schuljahr wurde im Gesangunterrichte von einem Prakti- 
kanten, der sebon mehrere Jahre hindureh in seiner Praxis mit 
diesem Gegenstande sich beschaftigt hatte, der Versuch ge- 
macht, im Ansohlufs an die behandelten lied^ mit Hilfe der 
Farbenskala zu der spater auftretenden Notenskala eine 
pagsende Uberieitung zu schafiEaa, wie dies friiher auch im 
ZiUexscben Semijaar versuoht warden ist. Der V^^uch war 
leider zu kurz, um aus ibm ein abschlielsendes Urteil zu 
gewinnen^ Dooh hat es sich gezeigt, dafs fiir diese Alters- 
stufe derartige tjbui^ea verfrtiht sind. Das Gewinnen von 
reicbem konkreten Material nach dem Gehor kommt auf der 
Uuteistufe in erster linie in Betracht. Aus diesem lassen 
sich dauB jene tjbung^n gewiBDiCn, wdche fiir das wicbtigste 
Mome^t dee Singens nach Notefl, die Toniibersetzung, er- 
ford^earlich sind. Di^fs das zu diesem Zweoke angewandte 



♦).0. Willmaan, Die VorWldwng f; d. hShi Ldhramt etc. (ffidag. 
Koirespondenzblatt, 1882, S. 21.) 
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Mittel, die Farbenskala, etwas spezifisch Charakteristisches 
fur die Verwandtscbaft zwischen Zeichen uud Ton besitze, so 
dafs es rascber zum Ziele fiihre, lebrte die Erfabrung nicbt. — 
Im 4. Schuljabr wurde der Versucb gemacbt, den tJber- 
gang von der Heimatskunde zur Geograpbie so 
naturgemaJfl ate moglicb zu gestalten. Es ist dies eine der 
scbwieiigsten Aufgaben im geogr. Unterrichte. Der Abstand 
von dem durch Anscbauung gewonnenen Bilde der engsten 
Heimat zu irgeod einem anderen Sttick Land ist scbon so 
grofs, dais wir ibn durcb das Foigenlassen eines ganzen Erd- 
teiles Oder gar der ganzen Erdkagel unmoglicb noob ver- 
grofsern diirfen^ sofern es sicb nns im Ernste urn die Er- 
zeugung ramnlicber Pbantasiebilder handelt, die der Wirk- 
lichkeit (okht dem. KartenbUd) wanigstens aanabemd ent- 
sprecben* Der Grange welcber diesen Abstand anf das geringste 
Mafs bescbrankt, wird der beste sein. Wir sucbten dies auf 
folgende Weise zu.^Teioben: Das mittle^e Saaltbal war den 
Kindern ans eigener Anscbauung bekannt Nun wurde eine 
Karte der Saale von ihrem Ursprunge bis zur Miindung ent- 
worfen and in deren Yerstandnis langsam eingefilbrt Be- 
sonddrs did Auffaasung von Entfernungen und der Karten- 
zeicben wurde geilbt Letztere, sowie der Mafsstab ent- 
sprachen der Hergtscben Karte von Palastina. Diese wurde 
nun (im An^chlu^e an die Patriarcbengeschicbte) eiDgefiibrt. 
Das Ablesen der- Zeichen und Abschatzen der Entfernungen 
war nicbt scbwer. Das Saaltbal und das Jordantbal baben 
ungefahr dieselbe Lange, ihre steilen Bander, die Lage vieler 
Orte, die Hocbebenen zu beiden Seiten bieten mancbe 
Abnlicbkeit Anf Grund adbstausgefiihrter Messungen und 
Schatzungen soUten die Kinder allmablicb zur Auffassung 
der aufseren Qestaltung gefiibrt werden. Denn diese ist 
immer das Scbwierigste. Die Erfiillung dieses Rabmens mit 
lebensvollen Bildern ist »uf Grund fingierter Wanderungen 
und durcb Darbietung anscbaulicber Scbilderungen von der 
Lebensweise der verschiedenen Bewobner nicbt allzuschwierig. *) 

*) S. Thomft, Bitt durchs gelobte Land. 



2. Bdriclit fiber die Th£tigkeit des Seminftr». 29 

Auf diese Eaxte folgte eine weitere von Unter^Agypten, 
welche "wieder in demselben Mafsstabe gearbeitet 
war and ein Stiick (von der Mtinduu^ anfwfirts) uttiftLfste, das 
der Grbfse Palastinas von N. nach S. entspricht. Eg folgte 

— dem Znge der Israeliten dureh die Wtiste entsprechend 

— eine ebenso gearbeitete Karte von der Sinai -Halbinsel. 
Im Anschlufs an did Siegfriedssage wurd^ hierauf eben somit 
den in Betracht kommenden T^en des Rbeines — Unterrhein, 
Mittelrhein — verffehren. So war das Lesen der Earte stets 
ein tiberans rasches und relativ richtiges. Doch ist ^nzugeben, 
(und das war auch urspriinglich geplant), dafs etwa immer 
nur je zwei Darstellungen in demselben Mafsstabe zu halten 
seien, so dafs letztere in regelmSfsiger Reduktion auf die 
Halfte, Oder ein passendes anderes Verhaltnis nadi und nach 
dem der Schulkarte und in weiterem Verlauf dem der Schiiler- 
karten entsprficbe. So lange man gezwxmgen ist, den Schii- 
lem Karten mit den verschiedensten Malsst&ben zn bieten, 
die aufeinander sehlechterdings nicht zurtickzufohren sind, 
wird in ihnen kaum ein richtiges Phantasiebiid entstehen 
konnen. Die Herstellnng einer solchen Gruppe von Karten 
w&re ein &ufserst wertvolles Untemehmen. Wie grofs die 
Schwierigkeiten sind, wenn man gezwungen ist, die Karten 
selbst herznstellen, haben die Herren erfahrra, die in dan- 
kenswerter Weise viele Wochen dieser Arbeit gewidmet und 
aueh die Eosten f&r die notigen Materialien getragen haben. 

Letzt0res gilt nbrigens auch besonders von den Lehr- 
mitteln im Zeichenunterricht. Fttr das 4. Schnljahr ist 
eine grofeere Anzahl agyptischer Motive, fiir das 6. und 7. 
Sdiuljahr solcher dee romanisdien und gothischen Stils ent- 
worfen worden. Die Erfehrungen mit unserer Art desZeidien- 
nnterrichtes haben die theoretischen BrwSgungen bisher nicht 
widerlegt: ein lebhaftes Interesse und mit ihm verbunden 
eine ebensolche und dazu leichte AufEassitng von Ktinstformen 
aller Art zeigte sich stets, selbst bei Sohwacheren Sohtilern. 
"Wiederholt h(5rten wir Zuschauer auf Exkursionen Oder 
Schulreisen uber diese Fahigkeit der Schiilar ihre Verwunde- 
rung aussprechen. Fa&t man den Zeichenunterricht in erster 
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Linie als Kunstunterricht und nicht als manuelle Fertigkeit 
auf, wie dies auch neuerdings von Prof. Lange so tiber- 
zeugend dargetban wurde,*) so ist die Auffassung von 
Kunstfonnen und das Verstandnis fur deren Zusammenhang 
mit der Natur mindestens gleichbedeutend derDarstellung 
derselben.**) Indes ist es ohne Zweifel — vorausgesetzt einen 
in obigem Sinne gut durchgearbeiteten Lehrgang fiir den 
Ztichenunterricht — ebenso gut moglich, auf diese Weise die 
technische Seite derselben so auszubilden, wie dies durch 
den jetzigen rein logisch-formalistischen Untericht geschieht. 

Der Versuch im Handarbeitsunterrichte, mit den 
Knaben des 7. Schuljahrs das Tonmodellieren vorzunehmen, 
hat gezeigt, date letzteres sie interessiert und ihnen technisch 
nur geringe Schwierigkeiten bereitet Im Anschlusse an den 
Zeichenunterricht, und zwar als Ergfinzung zu demselben 
wurde ein gotisches Eichenblatt, eine Eichel, ein Ahom- 
blatt u. 8. w. modelli^. Sie sind vorher in der Stadtkirche 
als Elemente des gotischen Ornaments von den Schulem 
selbst grfunden worden. Sie wurden darauf in der Stunde 
im Modell vorgezeigt, dieses mit dem nattirlichen Blatt ver- 
glichen, so auf das Stilisieren ftb^geleitet, die Umrifszeich- 
nung mit Kreide auf die Modellierplatte entworfen, dann in 
Ton angelegt und ausgefiihrt Das beste Exemplar wird in 
Gips abgegossen und in der Werkstatt aufbewahrt, auiSser- 
dem darf sioh jedesmal ein Sohuler ein zweites fiir sich ab- 
giefsen. Geleitet wird der Unterricht nach der technischen 
Seite von einem Bildhauer, nach der padagogischen von einem 
Lehrer oder Praktikanten. — Die Tischler richten Holzleisten 
fiir den im Winter beginnenden Kerbschnitt vor, machen 
Sprungstander ftir den Tumunterricht, Gartenbanke, kurz 
Sachen, welche der eigenen Schule dienen. 

Das Schullebenan der tJbungsschule verflols im tibrigen 
in der gewohnten Weise. 

*) K. Lange, Prof., Die kunstlerische Erziehung der deutschen 
Jugend. (Darmstadt, 180B.) 

**) Goethe sagt: ^Das Schone mufs befordert werden, dennwenige 
tellen's dar und viele bedurfen's." (Wilb. M. Lehijahre, VIIl. 5.) 
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Die regelmafsig abgehaltenen Erbauungstunden war- 
den stark besucht, hie und da auch. von Eltem oder 6e- 
schwistern der Schiiler, sowie von unseren frtiheren Zog^ 
lingen. 

Anregung dazu boten die Elternabende, weldie in 
jedem der letzten Semester veranstaltet wurden. Die Eltem 
waren fast vollzahlig erschienen, das zweite Mai sogar trotz 
eines „Volksfestes". DieVortrage lehnten sich alle unmittel- 
bar an das Leben unserer Schule an. Von hier aus erst 
wird sich das Interesse allmahlich auch auf padagogische 
Fragen allgemeiner Natur liberleiten lassen. Es wurde mit den 
Eltern gesprochen iiber den Ubergang der Kleinen vom h^s- 
lichen Leben zur Schule und dieser an der Hand unserer Einrich- 
tungen veranschaulicht, ferner iiber die erziehliche und unter- 
richtliche Bedeutung der Schulreisen inj Anscblusse an die 
letzte derselben, uber die Frage: inwiefern arbeitet die Schule 
dem praktischen Leben vor, gezeigt an einzelnen Unterrichts- 
fachem, und endlich iiber die Veranstaltung^n, welcbe wir 
zur Bildung der Sittlichkeit neben dem Unterrichte und zur 
Unterstiitzung desselben treffen. Als Zeichen, daJs sich 
unsere Art der Elternabende im rechten Geleise bewegt^ 
galten uns die interessanten Anregungen seitens der Eltern. 
Ein Vater erzahlte, wie er anfangs gegen die Abweichungen 
im 1. Schuljahr mifstrauisch gewesen, wie er aber anderer 
Meinung geworden, als der Junge taglich heimkam und ihm 
etwas Neues erzahlen woUte. Natiirlich sei es dabei wichtig, 
und das woUe er alien Eltem empfehlen, daijs sie ihr 
Kind geduldig anhorten, es ja nicht zuriickwiesen, wenn sie 
ihm und sich nicht grojsen Schaden zufiigen woUen. Meh- 
rere andere erzahlten von der Wirkung der Schulreise, wie 
die Kinder die ganze Familie eine Zeitiang damit unter- 
hielten. Ein anderer erzahlte, wie er sich mit seinem Kinde 
zur Schulreise vorbereite, wie sie zusammen auf der Karte 
die Orte aufsuchen, selbst eine Skizze machten und fordert 
die andem auf, es zu versuchen, die Kinder seien sehr dank- 
bar dafur. Auch kam aus derMitte der Eltern die Anfrage, ob sie 
sich an unseren Schulfesten und Schulfeiem beteiligen dtirften. 
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Wir stimmten gem zu, soweit dies der Raum gestatte.*) 
Auch kam die Anregung aus Elternkreisen, bald wieder einen 
Eltemabend zu veranstalten und wenn moglich mit den 
Kindern. Und das alles von Eltern, deren grofse Mehrzahl 
den sogenannten „armen Schichten der Bevolkerung" ent- 
stammt. 

Die Beteiligung von ihrer Seite an der Weihnachts- 
feier war ebenfalls eine sehr grofse. Viele mu&ten draufsen 
imKorridor stehen.**) Sehr erireut waren wir dartiber, dafs 
friihere Schiiler, einige direkt aus der Fabrik, kamen 
und das Lied unter dem Christbaum sangen zur grofsen 
tJberraschung ihrer Nachfolger auf der Schulbank. 

Die Feier zur gpldenen Hochzeit unseres Grofs- 
herzoglichen Paares, sowie die Kaiserfeier fanden in iiblicher 
Weise in der Ubungsschule, die Geburtstagsfeier unseres 
Orofsherzogs auf dem „Luftscbiff' statt, bei welcher Gelegen- 
heit auch des 40jahrigen Regierungsjubilaums gedacht wurde. 

Der Somraerausflug ftihrte alle drei Klassen in das 
Schwarzathal. Er hatte neben der geniiitbildenden Wirkung 
eine ganz bedeutende Erweiterung heimatkundlicher An- 
schauungen zur Folge. 

Die Schulreise war diesmal schwieriger, weil sie kom- 
biniert war. Kombiniert wurde — da es ftir die altesten 
Knaben die letzte Reise war — die Reise nach Bamberg 
mit der Thtiringerwald-Reise. Aufserdem waren kombiniert 
das 7. und das 4. Schuljahr, doch nur vom 4. Tag an. Fur 
letzteres kam ja nur in Betracht der Teil des Thiiringerwaldes, 
welcher in der Landgrafenzeit eine so grofse RoUe spielt, 
wahrend bei ersterem der historische Leitgedanke die Luther- 
statten waren. Sie verlief in Kiirze wie folgt : 

1. Tag: Fahrt bis Lichtenfels; Gang nach Vierzehnheiligen, 

*) Hier machte sich so reeht das ditickende Gefiihl geltend*, dafs 
wir kein eigenes Heim haben, keinen einzigen Schulraum, in welchem sich 
Schiiler and Elteru versammehi konnen. 

**) Durch die Cbersiedelong der Seminarschale nach Inselplatz 5 
werden die Lokalverb&ltnisse leider in dieser Beziehung um nichts go- 
andert. 
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zum Einsiedler am Staffelstein, das Mainthal zuriick, Fahrt 
bis Koburg. 

2. Tag: Peste Koburg; Fahrt bis Suhl; Marsch uber 
den Adlersberg nach Scbmiedefeld. 

3. Tag: Wanderung uber die Schmiicke nach dem 
Schneekopf, herab nach Gehlberg, da in Oberhof kein Nacht- 
lager zu finden war. Hier ZusammentrefFen mit der 11. 
Elasse. 

4. Tag: Gemeinsame Wanderung iiber Tarabach nach 
Finsterbergen. 

5. Tag: Friedrichroda, Keinhardsbrunn , Inselsberg, 
Steinbach. 

6. Tag: Altenstein, Ruhla, Hohe Sonne, Eisenach 
(„Phantasie"). 

7. Tag: Wartburg, Eisenach, Heimfahrt. 

Einen besonderen Eindruck machte es auf die Kleinen, 
als sie in Koburg am Bahnhofe den Konig von Rumanien 
sahen, aber noch tiefer, und wie man aus ihren Reden ent- 
nehmen konnte, mit stolzer Dankbarkeit gepaart ist die Er- 
innerung daran, dafs sie in Altenstein in liebenswurdigster 
Weise von Sr. Hoheit dem Herzog von Meiningen selbst in 
den Schlofepark eingelassen und dort eine Strecke gefuhrt 
wiirden. Aufser 10 Mitgliedem des Seminars nahmen an 
der Reise auch 2 Amerikaner, fnihere Mitglieder, teil; einer 
der Herren war zu diesem Zwecke eigens aus New- York 
nach Jena gekommen. 

So viel von der til)ungsschule. 

Aus der Praxis derselben ergaben sich vielfache An- 
regungen fur die theoretischen Erorterungen. Die Er- 
fahrungen liber die Behandlung des Robinson wurden zu- 
sammengestellt und der Stoff unter einem neuen Gesichts- 
punkt geordnet (S. die betr. Arbeit in diesem Heft). Im An- 
schlusse an Hospitationen wurde tiber die Behandlung des 
kulturhistorischen Materials in den Thiiringer Sagen ge- 
sprochen. Das Ergebnis war etwa: die kulturhistorischen 
Momente, das Historische, Kirchliche hat hier zuriickzutreten 
gegeniiber dem i^in erzahlenden und ethischen Moment. 

Aus d. P&d. UniT.-Sem. zu Jena. V. 3 
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Die Jahreszahlen sind Itberhaupt auszuscheiden. '^) Es heifst 
hier noch „es war einmal", bis zur Nibelungensage. Das 
Kind ist unf&hig, hier Zeitreihen mit Bewufstsein zu bilden. 
1st in einzelnen ErzS,hluDgen das Eulturhistorische ohne 
Schadigung derselben nicfat auszuscheiden, so konneD sie ver- 
schoben werden bis dahin, wo sie als Begleitstoff zur Ge- 
Echichte auftreten kdnnen. — Ahnlich wurde eine in der 
Konferenz angeregte Frage im Theoretikum weiter erortert, 
die Frage, ob das Entwickeln des Inhaltes vor der Lekture 
auch auf biblische Stoffe tibertragen werden konne und 
ob beim Bibellesen auch das asthetiscfae Moment zu be- 
riicksichtigen sei. (S. die folgende Arbeit!) Beide Fragen 
wurden bejaht. Wann zu entwickeln sei, muls der Lehrer 
im Einzelfalle entscheiden; das hchtet sich nadi der Be* 
schaffenheit des Stoffes ebenso wie nach der Fahig- 
keit und Vorbildung der Schiiler.**) Das asthetische Urteil 
an der Schonheit der sprachlicben Bilder zu scb&rfen, ist 
ebenso notwendig wie in anderen Unterrichtszweigen. Doch 
liegt die Schwierigkeit darin, dais wir es mit Eindem zu 
thun haben. Was ist dem Kinde asthetisch? Wann regen 
sich seine asthetischen Oefiihle? Wie fangt man es w, es 
fiir diese Seite zu interessieren ? Dafs das asthetische Moment 
nur begleitend neben dem ethisch-religiCsen auftreten kann, 
ist selbstverstandlich. — Aufser solchen Fragen wurden un-* 
mitteibar praktische erdrtert. So wurde auf Grand eines 
langeren Vortrages iiber die Steilschrift dieselbe in den 
beiden unteren Klassen eingefiihrt. Die Erfahrung lehrt, dafs 
sie wohl im stande ist, einzelne Fehier zu verhuten, bei 
weitem aber nicht solche Vorteile bietet, wie vielfach von 
ihr erwartet wurden. Der Unterricht in der Stdlschrift bietet 
nicht so bedeutende Erleichterung, wie man h&ufig annimmt. 
Der Sitz ist etwas besser. Die Federhaltung macht ahnliche 
Schwierigkeiten wie fruher. — Refer ate wurden gegeben 

*) Also gegen Staude-Gopfert, Praparationen zur deutschen Ge- 
schichte etc. Dresden, 1890. 

**) Vergl. Einladungsschrift zur XVIII. Hauptversammlung des 
Yereins f. herb. Padag. in Bheinland und Westfalen, S. 82. 
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iiber: Eockl^ Prof, in Dillingen, padagogische Beise durcb 

Deutschland > und Osterreich aus dem Jahre 1805, anregend 

diurch eine Fiille Ton Z^gen, welche an heutige Bestrebungen I 

in der Padagogik erinnern. Ob die Beise praktische Erfolge 

gehabt hat^ konnte trotz mehrfacher Erkundigongen in 

Bayem nicht eraiittelt werden. Schultze, Deutsche Er- 

ziehung (Leipzig, 1893) wurde besondeis wegen seiner kiaren 

und wannen Darstellting als wertvolles Mittel zur Verbreitung- 

gesnnder erziehlicher Ideen in weiteren Ereis^ geschatzt, 

nicbt als schopferisohe^ Werk, das es audi gar nicht sein 

will. Intexeseiert hat noch, wie Herbartsche Oedanken auf 

das Werk gro&en EinfluTs gewonnen haben, ohne dafs der 

Verfasser den Bestrebungen der Herbartscfaen Schule personlidi 

nahe stande. — Yom Verfasser der Sohrift^Judenchristen- 

turn in der religiosen Volkserziehung des deutschen 

Protestantismufi" (Leipzig 1893) hatte der Seferent den Ein- 

druck, als stehe er auf zn einseitigem Standpunkt, wenn 

er das neue Testament yoUig ohne das alte verstehen lehren 

wolle. Der angedeutete Ausweg gentige auf keinai 

Fftli Mit den gewifs stellenweise bedenklichen Ztigen auch 

die schonen Stiicke der alttestamentMchen Erzahlungen zu be- 

seit^en, ist ^ Fehler jener Einseitigkdt. Die Schatzung 

des alten Teatamentes -. von seiten Obethes, Herders, Lotzee^ 

die voBii StandpMikte allgemeiner MenschUchkeit zu dersdben 

gelangt sind, hat der: Verfasser einfach ignoriesrt. Und soUte 

das 6jabrige Kind wirklich reif sein fOr das Leben und die 

Lehre Jesu ? Gerade das Schwierigste, der Aufbau des Leluv 

planes, ist ttnterlassen worden. Da& das Buch sehr viel 

Wahres tmd Beherzigenswertes enthalt, soil damit nicht ge^ 

leugaet werden; — Im Anschlusse an Eissmann, Lidi- 

vidualismus und Sozialismus in der padag. Entwicklung uns^is 

JahrhundertB (Neue Bahnen 1892, Heft 1 u. 2) wurde eiD^ 

gehend iiber die Frage gesprochen, wie man der sozialen 

Auffassungsweise durch den Unterricht mehr gerecht werden 

konne. Von einer TJmwandlung der „Iiidividualpadagogik'^ 

iu eine „Sozialpadagogik'' sei dabei nicht die Rede. Die 

Scheidung ist tiberhaupt eine klinstliche. Keiner der grofsen 
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Padagogen bat einseitig nur eimen dieser Standpunkte ein- 
genommen, sondem eine Seite, entweder die individoale oder 
die soziale mehr in den Vordergrand geschoben. Das Er- 
ziehungsziel zu andern, sd darum nicht gleich notwendige 
Folge. Es kann sicb nm" daj^im handeln, in die Beihe der 
Mittel solche einzustellen, die der sozialen Seit^ der Er- 
ziehung mehr dienen, etwa wie e& Dorpfeld doroh Eish 
fiigung seiner Gesellschaflskunde zeigt Oder wie man es jetzt 
durch Einfiihrung volkswirtschaftlicher Belehnuigen erstrebt 
Dpch Bind die poaitiven Vorschlage hiertiber, soweit sie die 
Ubungssdiule betifeffen, nidit zum Abschlufs gelangt 
(S. nachstehende Arbeit) — Endlich wollen wir noch darauf 
hinweisen, dafs, wie friiher Herr Toussaint inbezug auf 
den franzosischen Anfangsnnterricht praktische Versuche an- 
stellte (s. 2. Heft), im vergangenen Semester zwei Mit- 
glieder des Seminiu:i3 Versuche mit dem englischen Unter- 
rioht unternommen habeo. Dieser Yemich soli im nachsten 
Semester fortgesetzt werden. Es wird spater dartiber berichtet 
werd^B. 

So etwa gestaltete sicb unser X^eben in den % letsit^ 
Semest^n. Bes^cher waxen auch diesmal zahlreich. Y(m 
aufserdeatscben Staaten waren vertreten: England^ Sehortt- 
land, HufsUmd, Livland, Ungajm,.Eroatien^ Amerika. Dankend 
erwahnea wollen wir noQh, dais Herr Direktor Red die 
aus England , welcher mehrere Wochen hospitierte , fiir 
die empfangenen Anregongen in die Beisekasse 20 M., und 
zur Ausschmiickang eines Elassenzimmers eine grofse 
Photographie der Sixtinischeh Madonna in schonem Bahmen 
schenkte. 

Wenn der kurze Bwicht Sber unsere Seminararbeit daeu 
beitragen sollte, jene oft nur anf Yorurteilen beruheaden ab- 
fallig^ Urteiie iiber ein „8eminar mlt UbtingtBBschule*' . zu 
entbaftigen, so hat er seinen Zweck erfMi Uns aber hat 
die Btickschau gelehrt, dafs triftigere Grunde dazu ge- 
horen, uns von dem einmal eingeschlagenen Wege abzu- 
lenken. Wir halten es auch in diesem Punkte mit Kant, 
welcher sagt: 
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,)Der ReiZ) seine Erkeimtiiisse zxx erweiterD, i&t so gro&, 
dais man nur durch einen klaren Widersprach, auf den 
man fitSist, in seinem Fortschritte au%ehalten werden kann/^ 
(Ejritik d. rein. Vein., Einleitong.) 

Vbersieht fiber den Besueh des Seminars. 

Tgl. Heft I, II, III u. IV II. die Mitgliederliste im Anhange dieses Heftes. 
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Mehrere Seminannitglieder sind in den letzten Semest^m 
2titil DoktOT promoviert worden. (8. 4. Seminarheft, 
Sei'te 189 f.) Es sind d!ie Herren Mann mit der' Arbeit 
fib^t Leasing als Erzieher, Yan Liew, der eine logische 
Untereuchuiig fiber das Weseu and die Bedeutung der 
BefinitJonen sohrieb, nnd Stroia, der eine l)arstellxing trnd 
Beurteilung der P&dagogik von Th. Waitz gab. 



III. 

Sou (iM Oedioht . zuerst seinem Inhaltd nach 

dairstellend entwicfcelt^ Oder aber auf der Stufe der 

Syathese in der ihm eigenen EWm dargeboten 

und stttckweise erarbeitet werden? 

Yon 

Dr. P. Bargenann. 

Die Beantwortung der obigen Frage hangt zunachst von 
der Erledigung einer anderen ab, namlieh derjenigen nach 
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dem Ziele, welches bei der Behandlung eines Gedichtes sich 
der Lehrer zu stecken habe. Abgesehen nun von dem all- 
gemeinen TJnterrichtsziele, das fiii* den Leseunterricht nattir- 
lich ebenso gilt wie ftir jeden anderen Unterrichtszweig, ab- 
gesehen auch von besonderen Fallen, ist bei der Behandlung 
eines Gedichtes die Hauptsache das asthetische Interesse, 
seine Weckung, KlSning und Veredelung. Freilich, heut- 
zutage spricht man in padagogischen Kreisen nicht aUzu gern 
von der Pflege des asthetischen Interesse und von Ssthetischer 
Bildung. Das reproduktive kiinstlerische Geniefsen, d. h. 
der Genufe, den die Betrachtung eines Kunstwerkes, das 
Lesen eines Gedichtes verschafft, wird zumeist von den 
heutigen Padagogen griindlich imterschatzt, denn, sagen sie, 
wozu „nutzt" dies? Wie recht hat Hermann, wenn er mit 
Bezug auf solche Vertreter des Ntitzlichkeitsprinzips in der 
Schule sagt:*) „Wie einseitig erscheint der Standpunkt 
derer, die ein Gedi<;ht lediglich nach dem Ntitzlichkeits- 
prinzip in trockener Weise fiir die Sprachfertigkeit oder fiir 
sonstige derartige Dinge fruchtbar machen woUen, die damit 
das Gedicht seiner Hoheit entkleiden und der schonen gott* 
lichen Muse die Rute in die Hand geben und den grauen 
Katechetenmantel umhangen !" — Man soUte doch bedenken, 
da& der Spieltrieb uns Menschen angeboren ist, und jenes 
reproduktive kiinstlerische Geniefsen, von dem oben die Rede 
war, gehort unter den Begriff des Spieles; denn wie im 
Spiel bethatigen wir unsere Krfifte ohne aufserlich anhangen- 
den Zweck beim Betrachten eines Kunstwerkes.**) Wir 
hOren auf zu spielen, wir verhalten tins nicht mehr fisthe- 
tisch, wenn beim Beschauen von Bildwerken, beim Lesen 

*) Evangel. Schulblatt 1892, Nr. 7, Seite 274. Vgl. auch Rein 
Am Ends der Schulrefotm? (Langensalza 1893.) S. 45 flF.; wo auf die 
Wichtigkeit und fiedeutuag aatbetislshen Geniefsena gegenUber dem Hasten 
and Trelbe^ des.Tages, gegenilber der Jagd nach materielbn Giitern, 
lias alles unsere Zeit nicht eben zu ihrem Yorteile charakterisiert, hin- 
gewiesen wird. 

**) Vgl. auch Aristoteles, Hsgi HotrjTMtia ed. Christ, cap. IV; 
femer Ednrad Lange, Die kfinktlerische Erziehting der dentsch. Jugend 
(Darmstadt 1893), S. 20 ff. 
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Oder Anhoren von Werken der redenden Kiinste der Zweck 

zn lern^ vorherrscht Wenn dem Leben aber nicht etwaa 

Wesentliches fehlen soil, so darf das Spiel nicht fehlen. Zu 

einer Laoadschaft gehort Weide, See, Berg, Sumpf und Moor, 

nicht blofe bebautes Feld. Ein Leben, das ganz erfiillt ware 

von niitzlicher und ttichtiger Arbeit, wiirde uns ganz nicht ge^ 

fallen, es wiirde ihmdasFreie, Poetischefehlen. Ein ausschliefs- 

lich der ntitzlichen Bethatigung gewidmetes Leben nannten 

die Griechen ein „banausi8ches", und Aristot^les sagt; „Wir 

arbeiten, um Mufse zu haben." Schlielslich soUte man sich 

auch der Worte Schiliers in seiner Abhandlung „uber den 

Grand des Vergntigens an tragischen Gegenstanden" erinnern : 

,,Spielend verleihen sie (die schonen Ktinste),. was ihre emsten 

Sch western uns erst mtibsam erringen lassen; sie ver- 

schenken, was dort erst der sauer ei:worbene Preis vieler 

Anstrengungen zu sein pflegt" — welche Worte ganz dazu 

angethan sind, auch den begeistertsten Ntitzlichkeits-Propheten 

in etwas zu beruhigen. — Wieder andere verwerfen das 

Prinzip der asthetischen Bildung aus einseitiger, ubertriebener 

Betonung des moralischen Faktors in der Erziehung. Zu 

ihnen scheint Frick zu gehoren, bei dem wir lesen:*) „Das 

Ziel der Didaktik und Padagogik ist nicht Darstellung des 

Asthetisch-Schouen, wohl aber des Sittlich-Schonen." Nun ist 

ohne Frage, was ioh schon im Anfange dieser Abhandlung 

andeutete, der hochste Zweck aller Erziehungs-Arbeit, alles 

Unterrichts das Moralischgute; aber man sollte doch nie 

die Wirkung des Asthetischen auf das Moralische ver^ 

gessen; man sollte stets der Worte des Dichters**) einge* 
denk sein: 

,)Daf8 von des Sinnes niederm Triebe 
Der Liebe bessrer Eeim sich schied, 
Dankt er dem ersten Hirtenlied.'*" 

Gewifs ist, dafs da, wo der Dicbter, der „Bringer der 
Lusf, Freude verbreitet, Wohlgefallen, Vergntigen erweckt, 
dafs er da auch veredeind durch „gottlich erhabene Lehren'* 

■ ■ 1 ; 1 — r , , . , , » 

*) Prick-Meier, Lehrproben und Lehrgange, 28. Heft, S. 7. 
**) Schiller, Die Ktinstler, 15. 
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wirkt, dafs er das Gewissen scharft und den Menschen zum 
IdealeQ. erhebt — und was votn Dichter im besond^en, das 
gilt vom Kiinstler tiberhaupt; die Kunst dient als V^- 
mittlerin von allem 

,,Wa8 Menschenbruftt durchbebt, 
Was Mensohenherz erhebt.** — 

In diesem Sinne sagt auch Bruno Meyer:*) „Das 
vvahrhaft Asthetische ist auch das wahrhaft Sittliche." Nur 
darf man von der Kunst nicht verlangen, dafs sie einen 
ethischen Zweck verfolgen soUe. Denn : „Ist der Zweck (der 
Kunst) moralisch", sagt Schiller mit Recht in der schon er- 
wahnten Abhandlung, „uber den Grund des Vergntigens an 
tragischen Gegenstanden", „so verliert sie das, wodurch sie 
allein machtig ist, ihre Preiheit, und das, wodurch sie so 
allgemein wirksam ist, den Reiz des Vergnugens." Aber 
dieses Vergniigen kann nur durch „moralische Mittel" er- 
reicht werden; „die Kunst mufe durch die Moralitat ihren 
Weg nehmen", meint Schiller. Dies freilich erscheint mir 
zu einseitig. Vielniehr mochte ich sagen: die Kunst mufs 
zur Erreichung ihres Zweckes sich der grofsen und treiben- 
den Ideen der jeweiligen Weltanschauung als Mittel bedienen, 
unter diesen natiirlich auch der ethischen; dann wird sie, 
indem sie ihre hochste asthetische Wirknng erfiillt, auch 
„einen wohlthatigen Einflufs auf die Sittlichkeit" haben; — 
natiirlich, wie es gar nicht anders sein darf und kann, als 
Nebenerfolg. Auch ist zu bedenken, dafs die Kunst dadurch 
sittlich zu wirken imstande ist, dafs das Vergniigen, welcjies 
sie gewahrt, von glinstigem Einflufs auf die Energie des 
Menschen ist, indem sie sein Lebensgefiihl starkt: ist doch 
„die Sittlichkeit gem die Begleiterin eines vergntigten 6e- 
miites." — 

Die Hauptsache ist also, ich wiederhole es, bei der Be- 
handlung eines Gedichtes in der Schule das asthetische 
Interesse. Dasselbe aber haftet keineswegs blofs an der Form, 
wie viele meinen, sondem auch und ebenso sehr am Inhalt, 

*) Aus der asthetisohen Fadagogik (Leipzig 1881), B. 22. 
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ja. boi Kindem, welche fttr die symbolische Bedeutung der 
Form nocfa kein Verstandnis haben wegen Mangels an den 
dazu erforderlichen und durch Brfahrung gewonnenen 
Associationen, ganz. vorzugsweise. Dieses flsthetische Wohl- 
gefallen aber ist nur insoweit mSglich, als das Verstandnis 
reicht, d. h. als das Kind den Inhalt dessen, was es liest, 
versteht; an einem Gedichte, welches iiber die Fassungskraft 
des Kindes hinausgeht, dessen tnhalt ihm unverstandlich ist, 
kann es kein fisthetisches Wohlgefallen nnd Interesse haben, 
hochstens kann ein dunkles, unklares Lustgefiihl in ihm ent- 
stehen, durch den Rhythmus, den Reim, die Tonmalerei und 
dergleichen technische Hilfsmittel der Form des Gedichtes. 
Ja, auch dann wiirde keineswegs ein asthetisches Wohl- 
gefallen erzeugt werden, wenn das Kind, ohne den Inhalt zu 
verstehen, den technischen Apparat vollig durchschaute. 
Daraus folgt, dafs der Inhalt vor allem beriicksichtigt und 
durch sachliche Erlauterungen erschlossen werden mufs. Erst 
wenn der Sinn des Ganzen erfafst ist, oder wenn die aus- 
gesprochenen Gefiihle verstanden sind, kann die Form (Sprache 
und Komposition) Berflcksichtigung finden, erst dann konnen 
SchOnlesen und Deklamation eintreten, ohne dafs jedoch das 
Verstandnis ftir die Form als solcHe, d. h. in abstrakto, ab- 
gesehen vom Inhalte und erst ktinstlich wieder zu demselben 
in Beziehimg gesetzt, erschlossen wird: vielmehr mussen 
Form und Inhalt flir das Kind eine untrennbare, konkrete 
Einheit bilden und bleiben. — Diese Erwagungen sprechen 
auch dagegen, dafs man das Gedicht sofort in voll en deter 
Form an die Kinder heranbringt, d. h, dafs der Lehrer es, 
ibnen gleich zu Beginn der Betrachtung vorliest: dies hat 
keltien Sinn, solange der Inhalt noch nicht begriffen ist 
Und gegen die Ansicht derer, welche glauben, dafs der Inhalt 
durch sofortige Verbindung mit der voUkommenen Form oder 
besser mit korrekter Vortragsweise von vornherein klarer er- 
fafst werde, mufs auf die Thatsache von der Enge des Be- 
wufetstseins hingewiesen werden, wegen welcher, wenn sie 
auch nicht allzu gering angeschlagen werden darf, und wenn 
sie auch nicht durch irgend weldie Formel bestimmt an- 
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gegeben werden kann,*) jedenfalls ein wirkungsvolles Aul- 
fassen, weder nach der einen noch nach der anderen Seite 
hin moglich ist. — Ich erinnere daran, dafs, wenn man sich 
bemtiht, ein Gedicht in einem nicht ganz gelaufigen Vers- 
mafs, etwa eine Horazische Ode, korrekt zu lesen, man den 
Inhalt nur hocbst unvoUkommen erfafst. — Es ist also zu- 

*) Die Ansicht, dafs immer nur eine Vorstellung im Bewufstsein 
Yorhanden sein konne, ist allgemein verstanden ebenso unhalt- und uu- 
beweisbar trie die Steinthals, dais mindestens zwei, wegen etwaiger Ur- 
teilsbildung, vorbanden sein miiiBten. Thatsachlich ist iu einem gegebenen 
Augenblicke eine ganze Menge von Yorstellungen in unserem Bewufstsein 
vorbanden, allerdings von geringer Deutlichkeit und Scbarfe; und alle 
diese gleichzeitigen Yorstellungen verscbmelzen noch obendrein zu einem 
mehr oder weniger einheitlichen Voretellungs-Komplex. Anders liegt die 
Sache freilich dann, wenn wir unsere Aufmerksamkeit auf eine Vor- 
stellung des jeweiligen Vorstellungs-Komplexes .besonders richten. Je nach 
der Intensitat unserer Aufmerksamkeit bleiben dann die ilbrigen Yor- 
stellungen entweder nur ganz minimal bewufst oder sinken uberhaupt 
unter die Bewufstseins-Schwelle hinab. Mit anderen Worten: In einem 
Augenblicke kann nicht mehr als eine klare Yorstellung in unserem 
Bewu&tsein auftreten, wie die Selbstbeobaobtung lehrt. Bedenkt man 
aber, dafs unsere Yorstellungen zumeist aua mehr oder weniger zalil- 
reichen Teilvorstellungen bestehende Gesamtvorstellungen sind, so ist 
damit dem Bewufstsein doch keine allzu enge Grenze gezogen. (Ygl. auch 
Ziehen, Leitfaden der physiologischen Psychologic. 2. Aufl. Jena 1893, 
S. 159). — Am besten thut man, wenn man Wahrnehmungs- und Er- 
innerungsbewiifstseia strong von einander trennt: Der Umfang des ersteren 
ist ein ziemlich bedeutender, allerdings ein iunerhalb der verschiedenen 
Wahrnehmungen verschiedener , indem z. B. der Umfang des Gesichts- 
Wahrnehmungsbewufstseins ein grofserer ist als der des Klang- Wahr- 
nehmungsbewufstseins. DerUmlang des firinnerungsbewufstseins ist weit 
geringer als der des WahmehmungsbewufstseinSi zerfallt dooh das gleich- 
zeitig Wahrgenommene in der Erinnerung in eine successive Beihe von 
Yorstellungen. Yerengt wird nun noch dies Erinnerungsbewufstsein, wie 
schon gesagt, durch die Aufmerksamkeit ; je intensiver dieselbe ist, desto 
mehr verengert sie das Gebiet des Bewufstseins — naturlich nicht blofe 
des Erinnerungs-, sondem auch ebenso des Wahmehmungsbewufstseins. 
Denn die Aufmerksamkeit let sehr enge, nicht das Bewufstsein; daher 
soUte man auch lieber von der Enge der Aufmerksamkeit als von der- 
jenigen des Bewufstseins sprechen, um jedes Mifsverst&ndnis zu verhdteu. 
Ich verweise auch noch aufLuckens, Die Yorstellungsreihen (Dissertat 
Langensalza 1892), wo auf S. 28 von der Enge des Bewufstseins ge- 
sprochen wird; allerdings wird dort das Problem nur leicht gestreift. — 
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nacfast (ler Inhalt des Gedichts, ganz ohne Blloksicht aaf die 
Form, naturlich aber ohne irgend welche bewufiste Abstraktion 
von ihr, d. h. einfach, ohne sich zunachst um sie zu kummem, 
darzubieten. Und hierbei fragt es sich nun: soil dieser In- 
halt entwiekelt werden mit Hilfe des darstellenden Unteiv 
richtes, Oder ist es vorzuziehen, die Kinder abschnittweise 
lesen und den Inhalt des Gelesenen wiedergeben zu lassen 
und zu erlautem? — 

Zwei Meinungen stehen bei Beantwortung dieser Frage 
einander gegentiber, indem die einen durchaus fttr die Ent- 
wickelung des Inhaltes, die anderen ebenso entschieden da- 
gegen sind: Zu diesen gehort u. a. A. G. Hansen,*) zu 
jenen 0. Foltz.**) Eine dritte Ansicht endlich nimmt einen 
vermittelnden Standpunkt ein; ein Vertreter derselben ist 
Th. Hermann in Barmen.***) — 

Wir wollen nun die Griinde, welche fur und wider das ent- 
wickelnde Verfahren bei der Durchnahme eines Gedichtes 
sprechen oder angeftthrt worden sind, zunachst durchgehen und 
damach eine Entscheidung treffen; es empfiehlt sich, mit den 
Gegengriinden anzufangen : sie folgen daher hier zuerst — Der 
Sehiiler soil, so ist hervorgehoben worden, beim Lesen von 
Gedichten nicht blofs ein ungefahres Bewufstsein, etwas Schones 
gehort zu haben, gewinnen, sondern er soil sich Rechenschaft 
geben konnen von der Schonheit der betreffend^i Diohtung, und 
dazu muls er befahigt werden, Inhalt und Gedanken derselben 
klar zu erkennen, Es scheint nun, um dieses Ziel zu er- 
reichen, am naturlichsten zu sein, von Anfang an den Dichter 
selbst zu dem Sehiiler reden zu lassen. Dabei hat ja der 
Lehrer bestandig Gelegenheit, dem letzteren Anleitung zum 
richtigen Verstandnis zu geben. Die Praxis dagegen, den 
Inhalt eine^ Gedichtes von demselben in der Weise ab- 



*) Vgl Deat«che Bl&tter ftir erziehend«Q Uuterrioht 1890, No. 1. 

**) Vgl. Madcbensohule I, 403 ff. 

***) Vgl. EvaDgel. Schulblatt 1892, No. 7, S. 273 ff. ond Einladungs- 

scbriften zur XIV. XVI. und XVIII. Hauptversammlung des Vereins fur 

Herbartisehe Pftdagogik in Bheinland und Westfalen (Elberfeld 1891 

and 1892), & 21 ff., S. 3 ff. und S. 82 f. 
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zul5sejD, dafs marU ihn in der sogenannten darstellenden Form 
gewinnen lafst, iet uieht nur gesucbt, scvodera aie libersieht auch 
den unter alien TJmstanden Auesohlag gebenden Funkt. Sie faTst 
nor das im Auge, was dm Kind intelressiert;, das ist der. In* 
halt, nicht ab«r das, wofur sein Interesse erst erweckt werden 
soil. Die Frage ist aber gar nicht so zu stellen: ,,Was^ ist 
an einem Gedicbte dem Eimle d^as Interessanteste und darum 
in den Vordergru»d zu stellen?'' sondera vielmehr folgen- 
denna&en: „Wofur soil bei Behandlung von Gedichten das 
kindliohe Iwteres^e erweckt werden?^' TJnd auf diese Frage 
kann die Antwort nur lauten: ,^ur das O^dicht selbst;^' 
wahrend attf'j.eiie allerdings geantwortet werden muTs: „Der 
Inbalt" T- Im. Hinbliofc auf das wiebtige Interesse nun, 
welobes im ^chiiler geweckt werden soil, namlich das asthe- 
tische, kann. kein Zweifel sein, wofur man sich zu ent- 
Bcbeiden ba^e< . Fur dasselbe ist namlicb kein Platz mehr 
vorfaand^n, w^enn das Interesse schon mit der Darbietung 
des Iqbaltes seinen Hobepunkt' erreicht, und dies, ist ohne 
Frage dear, Fall, weon derlnhalt daistellend entwickelt wird, 
nota bene dc^nn wenigstens, wenn diese Darstellung eine 
geliungene ist. Das Lesen des Qedichtes, das Heryorheben 
der poetiscbei^ Sphonheiten entbalt dann das Gepriige des 
NachhinkeQs.. Nein, ^us der Form ist depr wertvolle Inhalt 
zu gewinnen; dann kommt beides zu seinem Keobte. Form 
und Ii^halt durfen nicht getrennt werden ; aufser bei der 
Besprecbi^og des Gedicbtes, welche dem Lesen desselben folgt. 
Die Bescbreibung eines Eunstwerkes aus dem Gebiete der 
bildendem .Eiinste, «twa eines Gemaldes, findet doch auch 
ihre „naturgemalBe'' Stellung erst nacb der Betrachtung; der 
Inhalt desselben wird aus ihm selbst gewonnen. Oder soil 
man vielleict^t bei verhulltem Gemalde seinen Inhalt an- 
geben lassen xind dann erst dasselbe aufdecken? — Auch 
kommt die Selbstthatigkeit des Scbtilers durchaus nicht zu 
kurz, wenn man den Inhalt des Gedlchtes auch nicht ent- 
wickelt; denn die dichterische Sprache giebt noch manches 
Batsel auf, dessen Losung zum Nachdenken anreizt. Es 
verliert obendrein die Lesestunde ganz den Charakter als 
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solche, wfenn taAn den Inhak eines Oedichlies duroh dar- 
stellenden Untemcht gewinnen will ; ist dieser Inhalt histo- 
risdier Natur, 80 wird die Stunde zur Gefediichtestond^, ist 
derseibe etwa dem Gebiete d^r NaturbBtraohtung eiitnommen, 
so haben wir statt d&r Lesestunde eine Naturkunde^tundd 
u. dgl. m. — i So die G^ner der Art tind Weise*, • dutch dar- 
stellenden Untemeht den Inhalt eines Gedichtes zti gewinnen; 
Horen wir jetet die Griinde, welcbe fiir diese Praxis geltend 
gemacht worden sind. — 

Die Seibstthatigkeit der Schtiler wird in hei^vorragendem 
Mafse beim darstell^nden Unterrichte in Anspruoh genomm^h, 
so sagt man ; desfaalb ist derselbe etwaigem bkfsen Erz&hlen, 
z. B. in der Gescbichtsstande, vorzaziehen ; daher ist er atich 
in der Lesestunde anzuwenden. Die SchwierigkeSt, den Inhalt 
eines Gedichtes dnrch darstellenden Unt^rricht niadi eifolgter 
Zielangabe zu gewinnen, ist auch nidit gr5fser als in irgend 
einem anderen Unterrichtsfacbe. — Pemer* miifs Rticksicht 
genommen werden auf die Enge der Aufmerksamkeit ; das 
gilt doch fftr den Leseunterrlcht so gut wits fiir jeden ande- 
ren auch. Efei heifst aber diese R^cksicht hintAnseteen und 
der Aufmerksamkeit der Kinder in feinerii und detiaselben 
Augeiiblick ein Doppeites zumuten, wenn man gleich von 
vomherein das Gedicht beim D^en ih der Ihm vom Dichter 
veriiehenen Form an die Kinder heranbrin^;denn ed ist 
sidier, dafs die Anftxtderung to die „Beweglichkeit des Be- 
wufetdeins^ iim so grdfeer ist, je komplizierter das Darge- 
botene erscheint:*) Daher ist es nStig, dafs man erst den 
Inhalt allein, ohne- jede Berucksichtigung irgend weleher poe- 
tisch^i Form, darbietet, d. h. eben denselben dutxih darstel- 
lenden Unterricht entwickelt. — Endlidh macht mangfeltend, 
dafe ja der Inhalt eines Gedichtes vor* allem bferufen und 
fahig ist, dieKMd^ zu fes^ln, Ihre Phantasie zu befldgeln 
und ihr Hera an erwSrmen ; ron Sprache und Komposition 
dagegen dtlrfe man keine allzu tiefgehende Binwirkung er- 

*) Vgl. auch Hermann im „Evangel. Schulblatt'* 1892, No. 7, S. 299 
uud Lazarws „Leben der Seele'* (3. Aufl.) II, S. 227. 
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warten. Darum ist der Inhalt vornehmlich zu berucksich- 
tigen und die Form erst in zweiter Linie. Freilich erreicht 
das kindliehe Interesse einen gewissen H5hepiinkt bei der 
abscbliefsenden Zusammenfassung des durch darstellenden 
Unterricht gewonnenen Inhaltes eines Oedichtes, aber seinem 
KiUminationspunkte wird dasselbe dooh erst dann entgegen- 
gefuhrt, wenn zuletzt der Lehrer das betreffende Gedicht 
„schon" vorliest: da der Inhalt nichtsNeues mehr ist, so kann 
nunmehr sich die ganze Anfinerksamkeit auf die Ponn rich- 
ten; deren Schohheit, ihre Angemessenheit fur gerade den 
Inhalt wixd jetzt erfalst, gefiihlt werden kSnnen. ' — Anch 
braucht man nicht zu ftitchten, dafs man durch dies Yer- 
fahren etwa seine Sch^er zar Eitelkeii erziehe, indem man 
sie namlich den Inhalt eines Gedichtes selbstthMg erfinden 
lasse; denn dabei bleiben sie sich stets, vom Lehrer nnd 
seinen Fragen geleitet, ihrer Abhangigkeit von demselben 
bewufst — Schliefslich beruft man sich auch noch auf He^- 
b a r t , *) welcher sagt : „Man wird , wo mSgli^ch, erst den Stoff her- 
beiscbaffen, dann durchs Gtesprach die Phantasie damit beschaf* 
tigen und nun erst dasEunstwerk selbst vor Augen stellen." — 
Priif^n wir jetzt die dargeiegten Anschauuagen," so wer- 
den wir ohne weiteres die beiden ersten Griitide als richtig 
anei*kennen, welche von denen angefiihrt werden, die den 
Inhalt eines Gedichtes auf der Stufe der Synthyese durch 
darstellenden Unterricht gewinnen wollen. Dafs der dar* 
stellende Unterricht die Selbstthfttigkeit der Schtiler in hohem 
Grade in Anspruoh nimmt, in h<5herem Grade als jeder Wofe 
darbietende Unterricht, ist sicher und bedarf keines weiteren 
Beweises. Wo er daher angewendet werden kann, mufe er 
angewendet werden. Dafs der Moglidikeit seiner Anwendung 
aber bei der Behandlung eines Gedichtes irgend welche 
Hindemisse entgegenstanden, kann ich nicht finden. Viel- 
mehr zeigen uns Unterrichtsbeispiele, wie wir sie bei Eber- 
hardt**) und bei Foltz am Ende seiner erwahnten Abhand- 

*) Allgm. Padagogik II. B. 5. K., S. 215 und 216 der Original- 
Ausgabe (Gottingen 1806). 

**) Poesie in der Volksschule (1886) I. S. 14 fF. 
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lung finden, dafs sich der Inhalt eines Gedichtes sehr wohl 
durch darstellenden Unterricht gewinnen lafst — Ebenso 
bedarf das Argument betreffend die Thatsache der Enge des 
BewuXstseins keiuea Beweises seiner Stichhaltigkeit; gilt das- 
sdbe im allgemeinen, so verliert es seine Giltigkeit auch nicht; 
im einzelnen Falle, nach detn bekannten schola^tischen Satze; 
quidquid de omnibus valet, valet etiam de quibusdam et singulis. 
Freilich ist dies Argument hauptsacblich gegen die Art 
und Weise zu bentitzen, welche das Gedieht von vomherein 
in korrektem Vortrag, d. h. also vom LeJirer vorgelesen an 
die Kinder heranbringen will; nicht ebenso bedeutsam da- 
gegen ist es^ wenn es sich darum handelt, ob der Inbalt 
des Gedichtes entwickelt oder von den Kindern in der poe- 
tiscben Form , die ihm eigen ist, und dann naturlich noch 
obne jede Riicksicht auf schonen Vortrag gelesen werden soil: 
aber giltig ist es auch hier ganz sicherlich. — 

Ebenso ist der dritte Grund, weloher die Fiirsprecher 
der Praxis^ den Inhalt eines Gedichtes darstellend zu ent- 
wickeln, fiir mich iibei^eugend; ich kann nur nochmals auf 
das schon im Anfange tiber das Ziel beim Lesen yon Ge- 
dichten Gesagte hinweisen; es ist unmoglich, Form und In- 
halt fur das Interesse der Kinder voUig von einander zu 
trennen, so, dafs die Teilnahme mehr fur jene erweckt wer- 
den konne. Das asthetisohe Interesse der Kinder ist, gerade^ 
so wie auch noch das der meisten Erwachsejien, eben ein 
inhaitliches, d. h. ein am Inhalte vorzugsweise haftendes. 
Man f fibre Kinder in eine Gemalde-Gallerie; die Bilder sehen 
sie sich dort besonder& an, welche reich sind an Inhalt, z. B. 
Schlaohtenbilder, allegorische Gemalde existieren fiir sie so 
gut wie gar nicht. Ich habe selbst Versuche mit verschie- 
denen Knaben angestellt durch lange fortgesetzte Besuche 
der Berliner National -Gallerie: worauf immer und immer 
wieder ihre Aufmerksamkeit und ihr Interesse sich richteten, 
waren nicht etwa Bilder von Bocklin und dergleichen 
Malern, auch nicht dieKartons von Cornelius oder die Caul- 
bachschen allegorischcn Darstellungen der verschiedenen 
Zeitalter, ja nicht einmal Landschaftsbilder, wenigstens nicht 
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solche, die ganz besondere Stimmungen zur DarstelluDg 
briDgen soUen, sondern Bilder von Camphausen, Menzel, 
Defregger, die Tierbilder von Meyerheim, dazn vereinzelte 
Landschaften, auch wohl Portrats bekannter Manner von Len- 
bach u. dgl. mehr. — Freilich ist die Form, in unserem Falle 
diejenige eines Gedichtes, und das schone, kunstmafsige Vor- 
lesen desselben nicht ohne Bedeutung fiir den Scbliler; aber 
er kann von dieser Bedeutung der Form sich keine begriff- 
liche Rechenschaft geben, auch dann noch nicht, wenn er 
etwa ein halbes Dutzend Regeln iiber Reimverschlingung, 
Versaccent u. a. m. hat lemen mtissen.*) Die Form kommt 
zum Inhalte hinzu, gleichsam um demselben eine hohere 
Weihe zu geben, und diese kann und braucht der Schiiler 
eben nur zu fuhlen. Welche Gefahren fur das asthetische Inter- 
esse des Schtilers an einem Gedichte es demnach haben soil, 
wenn der Inhalt durch darstellenden Unterricht gewonnen 
wird, statt in der ihm vom Dichter gegebenen Form von 
ihm gelesen zu werden, vermag ich nicht einzusehen. Wenn 
man sagt, dafs man Interesse nicht fiir den Inhalt eines Ge- 
dichtes wecken soUe, sondern fiir es selbst, so ist dies bei 
lichte besehen eine ganz sinnlose Phrase; denn der Inhalt 
gehort doch zum Gedichte, ja ist dessen wesentlicher Be- 
standteil. Was in aller Welt ware denn eine Form ohne 
Inhalt? ja, genau betrachtet, ist auch die Form nichts ande- 
res als ein inhaltliches oder besser das Symbol eines Inhalt- 
lichen.**) Gewifs ist die Form nicht bedeutungslos, aber eben 

*) £iQ solches ,,a8thetisches Wortwissen** erscheint mir tiberhaupt sehr 
wenig eretrebenswert; ee bedingt nicht wahres KunstverBtfindnis, sondern 
iSfst 68 vielmehr niemals za solchem kommen. Der mit ihm Ausgerilstete 
glaubt nur za leicht. iin Besitze der tiblichen asthetischen Terminologie 
und Fhraseologie als unfehlbarer Eunstrichter gelten zu kounen; um so 
mehr, da es einem solchen bei einiger Zungenfertigkeit nicht schwer 
failt, jeden weniger mit den technischen terminis Vertrauten bald mundtot 
zu machen. Aber aufser auf ethischem Gebiete ist das Fhrasendrescher- 
tum nirgends abgeschmackter und widerlicher als auf asthetischem (vgl. 
auch Konrad Lange a. a. 0. S. 77 fF., besonders auch S. 86). 

**) Vgl. Volkelt, Der Symbolbegriff in der neuesten Asthetik, Jena 
1876. Jedoch deckt sich meine Ansicht hieriiber nicht ganz mit der- 
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nur, weil, wenn die Form schlecht ist, der Inhalt gar nicht 
mehr als der darzustellende uns entgegentritt Man kann, 
wie mir scheiBt, die asthetischen Gefiihle am besten alsVer- 
haltnis-Gejfiihle bezeiclmen, indem dieselben auf dem Yer- 
haltnisse zweier oder mehrerer ^,Sinnengefuhle" oder aach 
auf demjenigen sinnlicher Gefuhle zu intellectuellen beruhen. 
Bin Verhaltnis wie. das letztgenamite ist vorhanden, wo das 
loistgeftihl am der Ubereinstii?imupg von Form und Inh^t eines 
Gedichtes si(?h einstellt; jenes Verhaltnis liegt. vor, wenn wir 
z. B. das Schwingungsyerhaltnis zweier Tone zu einander als 
Harmonie oder als Dissonanz eji;n,pfindjBn. *) Kame.es nur auf 
das „Wie" aa» 30 sahe ich nicht ein, warum einem Meu- 
schen ,von as^hetischem Gescbmack em Pferd nicht ebenso 

jenigen Volkelts; eine so scharfe Trennung zwischen dem Symbolischen 
ond dem Associativen m der afithetiscben BetraclstuDgsweise, wie sie der 
genannte Philosoph voitiimmt, sobeint mir nksht dem Ergebnisse der 
Analyse des Bewufitseinsinhaltes^ weon wir a«thetisch affiziert sind, zu 
entsprechen. Volkelt unt^rsehatzt, ;i^e mir scheineD will, die Bedeu- 
tuDg des Associativen fur das Sjmbolische. Auch diirfte es doch wohl 
der Erfahrung entsprecheti, neben und aufser dem Gebiete des durch 
Symbolik vermittelten ftstJietiSchlMi'Wdhlgei^llens ein* solches des direkten, 
d. h. des fiir uns nicht welter Zuruokfahrbaren, des psychologisdi uneiv 
griindlicben asthetischen Wohlgefallens fmeuerkennen^ sonst mjifste man 
ja den Eindern asthetische Lustgefiil^Ie ganz absprechen, was doch.ent- 
scbieden unrichtig ware. Allerdings stellt sich die Sache erheblich 
anders dar, darin stimme ich ganz mit' Yolk^It Uberein, wenn man 
sich auf den metaphysiscben Standpunkt stellt; und ich ^he keinen 
Attgenblick an, es offen auseusproehen, dieifs die psybhologiscfae Analyse 
der g^thetischen Lustgefiihle immer nur an der Oberflache sich halt, 
nicht in die Tiefen der asthetisch affizierten., vom Scbonen ergriffenen 
Seele dringt und gar nicht dringen kann. Denn eintreten kann 
dieseibe ja gar nicht im Momente des asthetischen Yerbaltens, sondern 
erst spater; sie kann es also nur mit den erinnerten Gefuhlen, d. h. 
mit VorsteUnngen — denn erinnerte Gefuhle sind ja nicht wieder Ge- 
fiihle, sondern Vorstellungen — zu thun haben. Und wie eng ist das 
Erinnerungsbewufstsein gegeniiber dem Wahrnehnmngsbewufstsein ! Und 
dem Unbewufsten, das doch entschieden eine grofse Rolle bei dem Zu- 
standekommen des asthetischen Wohlgefallens spielt, kann sie ja iiber- 
haupt gar nicht beikommen. 

*) Vgl. auch Horwicz, Zur Naturgeschichte der Gefuhle (Berlin 
1876) S. 13 u. X8. 

Ant d. P&d. UniT.-Sem. su Jena. V. ^ 
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gut gefallen sollte, wie eine Mondlandschaft — oder ein vor- 
trefflich gemaltes kulinarisches Stilleben wie die Sixtinische 
Madonna. — Und wenn man behauptet, dafs die Schliler keiu 
Interesse mehr am Lesen eines Oedichtes haben konnen, 
dessen Inhalt vorher darstellend entwickelt worden ist, weil 
dadurch schon ihre Anteilnahme an dem Gedichte ihren 
Hohepunkt erreicht und tiberschritten habe, so braucht, um 
diese Behauptung zu widerlegen, nur darauf hingewiesen zu 
werden, dafs das schone Deklamieren eines langst bekannten 
Gedicbtes den grofsten Eindruck zu machen im stande ist. 
Ja, man kann geradezu sagen: wahrhaft asthetisches Interesse 
ist erst da moglich, wo der Inhalt des betrefifenden Kunst- 
werkes ganz bekannt ist. Der Grund liegt nach allem Ge- 
sagten auf der Hand : voiles asthetisches Interesse oder besser 
hoheres asthetisches Interesse ist bedingt nicht nur durch 
den Inhalt, sondern durch Inhalt und Form; die Schonheit 
der Form kann aber erst dann recht und tief empfunden 
werden, wenn der Inhalt eben nichts Neues mehr ist. Es 
ist ein bekannter Erfahrungssatz, dafs man etwa ein Gemalde 
erst dann wahrhaft schon findet, wenn man es wieder und 
immer wieder betrachtet hat. H e r b a r t sagt daher mit Recht : *) 
Gedichte, welche allgemein gefallen, wirken nicht dadurch, 
dafs sie etwas Neues lehren." Und bei H. Spencer lesen 
wir:*) „Woher kommt es, dafs der Gebildete so viel mehr 
Freude an einem schonen Gedichte findet als ein Bauer, 
wenn nicht daher, dafs eine genauere Bekanntschaft mit 
Gegenstanden und Handlungen ihn befahigt, im Gedichte 
vieles zu entdecken, was dem Bauer nicht sichtbar wird." 
Ferner: „Die Darstellung kann voUstandig nur gewiirdigt 
werden, wenn die dargestellten Dinge vollkommen verstan- 
den werden." — 

Was endlich noch das Nachhinken betriflft, so scheint 
es sich mir um ein sehr unangenehmes und noch dazu lang- 
weiliges Nachhinken gerade da zu handeln, wo man erst 

♦) Umrifs padagog. Vorles. § 77 (in der Ausgabe von Wendt S. 48). 
**) Die Erziehang in geistiger, sittlicher und leiblicher Hinsicht 
(Deutsch von Dr. F. Schultze, 3. Aufl. Jena 1889), I. Kap. S. 70. 
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das Oedicht strophen- bezw. abschnittsweise lesen lalst, um 
hemach mit Erl&uterungen und Erklarungen zu kommen. 
Schlielslich mochte ich auch noch darauf aufmerksam machen^ 
dafs es mir keineswegs absurd erscheint, wenn man mit 
einem Bilde ebenso verfahrt wie mit einem Gedichte : warum 
soil man nicht den Inhalt eines Bildes, nachdem man an- 
gegeben, was es darstellt, entwickeln lassen und dann erst 
den Vorhang vof demselben heben? — Ich entscheide mich 
also dafiir, bei der Behandlung eines Gedichtes auf der Stufe 
der Synthese den Inhalt desselben durch darstellenden Unter- 
richt zu gewinnen. Der Oang, den demnach eine Lesestunde 
nehmen wtirde, ware folgender: 

1. Zielangabe. 

2. Gewinnung des Inhaltes des betreffenden Gedichtes 
durch entwickelnd-darstellenden TJnterricht. 

3. Event, stilles Lesen des Gedichtes durch die Schiller. 

4. Etwaige kurze Erlauterungen auf Eragen der Schuler. 

5. Schones Yorlesen seitens des Lehrers. 

6. Schonlesen durch die Schuler. • 

Dabei wird auch^ meine ich, der Gharakter der Lese- 
stunde gentigend gewahrt — oder mindestens doch nicht 
weniger, als wenn nach dem strophen-, bezw. abschnittsweisen 
Lesen langatmige Erlauterungen, Wiedergaben und Zusammen- 
fASsungen eintreten. Um noch auf einige Einzelheiten bei 
der Behandlung hinzuweisen, mochte ich in aller Etirze nur 
auf folgende Punkte aufmerksam machen. Zunachst ist zu 
beachten, dafs man nattirlicherweise auf den geistigen Stand- 
punkt der Kinder yor allem Biicksicht nehmen mufs. Mit 
anderen Worten : Die Behandlung darf nicht auf alien Stufen 
die namliche bis ins Einzelne hinein sein. So wird man bei 
Itogeren G^dichten namentlich auf der TJnterstufe eine Tei- 
lung der Entwicklung eintreten lassen mussen, wahrend 
eine solche auf der Oberstufe nicht oder doch nur in ge- 
wissen Fallen sich als notig erweisen dtirfte. Was das 
StilUesen des Gedichtes, nachdem der Inhalt durch den darstel- 
lenden TJnterricht gewonnen worden ist, anbetriflPt, so gehort 

dasselbe vorzugsweise auf die Oberstufe, wo man auf eine 

4* ' 
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weDigstens annfihernde Gleichmafsigkeit der Lesefertigkeit bei 
alien Schtilern rechnen kann — es doch jedenfalls konnen 
sollte. Auf der Unterstufe empfiehlt es sich dagegen, sofort 
mit dem lauten Lesen und zwar seitens der Schtiler zu be- 
gisnen. 

Wie zu dem soeben Gesagten so bestiinmt mich die 
Erfahrung auch noch zu folgenden Winken, deren Nichtbe- 
achtung bei der Behandlung eines Gedichtes nach den von 
mir angegebenen Gesichtspunkten sich nur zu leicht dadurch 
racht, dafe der Hauptzweck des Unterrichtes, die Erweckung 
des asthetischen Interesses, beeintrachtigt, nicht vol! und 
ganz erreicht. wird. Es empfiehlt sich namlich sehr, schon 
bei der Entwicklung, bei der Gewinnung des Inhaltes des 
Gedichtes durch den darstellenden Unterricht, auf diejenigen 
Ausdriicke des Gedichtes Biicksicht zu nehmen, welche den 
Kindern neu sind, und deren Verstandnis daher beim Lesen, 
sei es beim stillen oder lauten, den Kindern Schwierig- 
keiten macht. Die Entschuldigung, dafs man nicht so 
genau vorher wissen konne, welche Wendungen, welche 
Ausdriicke man da besonders ins Auge fassen soUe, dafs 
man darilber sich eben erst durch die nach dem Lesen sich 
einstellenden Fragen der Schtiler informieren woUe, entbehrt 
der Berechtigung: der Lehrer, wie er sein soil, mufs den 
geistigen Stand seiner Klasse so vollstandig zu beurteilen 
verstehen, dafs er sehr wohl eine Entscheidung in dieser 
Beziehung treffen kann, welche der Durchschnittsauflassung 
seiner Schtiler gerecht wird. Der Vorteil dieses Verfahrens 
ist darin zu suchen, dafs dadurch die Fragen der Schiller 
nach dem erstmaligen Lesen des Gedichtes auf ein beschei- 
denes Mafs beschrankt werden. Und dies ist deshalb fiir 
den angegebenen Zweck des litterarischen TJnterrichtes von 
Wichtigkeit, well dadurch der Gedankenkreis und, was noch 
bedeutsamer ist, die Stimmung der Kinder einheitlich bleibt, 
nicht durchbrochen wird. 

Aus eben dem Grunde mochte es auch angemessen sein, 
die ethische Vertiefung, die freUich nicht fehlen darf, in die 
Entwicklung zu verlegen. Denn, ich betone es nochmals, 
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die Lesestunde dient vorzugsweise und in erster linie asihe- 
tischen, nicht aber ethischen Zwecken : dem moralischen Ge- 
sichtspankte kommt hinsichtlich ihrer nur die Stellung eines 
obersten Korrektivs zu. Die Verlegung der ethischen Ver- 
tiefung nach der Darbietung des Gedichtes in der ihm vom 
Dichter gegebenen Form hiefse, eine KoUision des astheti- 
schen und des ethischen Interesses heraufbeschworen, so dafs 
keines von beiden zu sMnem Bechte kommen konnte — oder 
wenn doch, nur in hochst unvollkommener und abgeblafster 
Weise. Das „suum cuique" hat seine Bedeutung in der Pada- 
gogik so gut wie im Leben tiberhaupt. 

Noch auf eines mochte ich ferner hinweisen. Wenn 
ich auch der Meinung bin, dafs der Inhalt eines Gedichtes 
durch darstellenden Unterricht gewonnen werden kann, so 
will ich nicht etwa diese Art und Weise der Behandlung 
unter alien Umstanden eintreten lassen, freilich so oft wie 
mogUch. Welches ist aber das Kriterium dafiir, ob man den 
Inhalt eines Gedichtes darstellend entwickeln soil oder nicht? 
Man kann nur sagen, es soil (iberall da geschehen, wo der 
Inhalt so beschaffen ist, dafs er darsteUend entwickelt wer- 
den kann; dann aber mtilste es auch stets geschehen. Ob 
es also geschehen soil oder nicht, kann nicht allgemeinhin 
bestimmt, sondem mufs von Fall zu Fall entschieden werden. 
Man kann auch nicht einfach sagen: bei alien lyrischen Ge- 
dichten ist dies Verfahren nicht und unter keinen Umstanden 
brauchbar, wohl aber ist es anwendbar bei alien epischen 
Dichtungen. Bei einer grofsen Gruppe von lyrischen Ge- 
dichten ist es sehr wohl zulassig, z. B. bei alien denen, 
welche eine didaktische Tendenz haben, ferner bei alien 
episch-lyrischen Gedichten. H5chstens konnte man also sagen, 
daCs es nicht oder kaum anwendbar sein dtirfte bei rein lyri- 
schen Gedichten; bei ihnen ist von einem objektiven Inhalte 
ja kaum noch die Rede, hier ist ja alles Ausdruck fiir eine 
ganz subjektive Gefiihlsweise des Dichters, und wie sich eine 
solche soUte darsteUend entwickeln lassen, sehe ich allerdings 
nicht ein: man wtirde hochstens die Gefiihlsweise der Schil- 
ler hinsichtlich des betreffenden Gegenstandes, der for den 
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Dichter Veranlassung zum Dichten, zum Aussprechen seiner 
individuellen Gefiihle gewesen ist, als Resultat entwickeln 
konnen. Dafiir spricht ja schon die eminente Subjektivitat 
der Gefiihle. Einige Beispiele zur Eriauterung und Speziali- 
sierung des Gesagten dtirften hier am Platze sein. Dafs 
epische Gedichte eo ipso fiir den darstellenden Untemcht 
geeignet sind, ist schon hervorgehoben worden; daher diirf- 
ten z. B. fast alle Schillerschen Gedichte, soweit sie iiber- 
haupt in den Bereich der Schule gehoren, dieser Behand- 
lungsart zuganglich sein. Um aber einige Gedichte epischen 
Charakters noch besonders namhaft zu machen, so weise ich 
auf folgende, fiir den darstellenden TJnterricht ganz besonders 
geeignete noch ausdrticklich hin: Der Graf von Habsburg 
(Schiller), Der Sanger (Goethe), Des Sangers Finch (Uh- 
land), Der Kirschbanm (Hebel), Die Sonne bringt es an 
den Tag (Ch amis so), Vom Baumlein, das andere Blatter 
hat gewollt (Rtickert), Der Lowenritt (Freiligrath). Von 
Gedichten gemischten Charakters, also von teils epischem 
teils lyrischem, waren etwa zu nennen als fiir den darstel- 
lenden Unterricht passend : Der Pilgrim von St. Just (Platen), 
Der Apfelbaum (TJhland), Der Wanderer in der Sagemtihle 
(J. Kerner), Die Lorelei (Heine). Ferner wtirden hierher 
zu rechnen sein die meisten der Gedichte, die den Preis des 
Vaterlandes zum Zwecke haben, und diejenigen, welche die 
Schonheit der Natur, die mannigfachen Seize der verschie- 
denen Jahreszeiten besingen. Um noch ein lyrisches Ge- 
dicht mit besonderer lehrhafter Tendenz anzufuhren, bei 
welchem der darstellende Unterricht sehr wohl anwendbar 
ist, sei verwiesen auf „Die Kapelle" von Uhlan d. So rein 
lyrische Gedichte jedoch, wie z. B. das bekannte „Gefunden" 
von Goethe oder „Schafers Sonntagslied" von Uhland, wer- 
den dem darstellenden Unterrichte nicht zuganglich sein: es 
hiefse, woUte man ihn bei deren Behandlung in Anwendung 
bringen, denselben Gewalt anthun — und den Gefuhlen der 

Kinder dazu.*) — 

> 

*) Hinsichtlich der Beurteilong des Unterschiedes zwischen epischer, 
episch-'lyrischer, bezw. lyrisch- epischer und rein lyrischer Foesie habe 
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Hinsichtlich der rein lyrischen Gedichte mochte also 
gelten, dais fiir dieseiben die richtige Stimmung darch eine 
geeignete Vorbereitung erzeugt werden mufs, dafs aber der 
Inhalt nach dem Lesen erst besprochen, jedoch nicht zu sehr 
„zerpfluckt" werden darf : das lyrische Gedicht soil auf das 
Gefuhl, nicht auf den Verstand wirken, und es heifst, seine 
Wirkung aufheben, wenn man den Inhalt nach alien Seiten 
hin und her wendet. Das lediglich verstandesmafsige Ele- 
ment, sagt auch Kannegiefser mit voUem Recht,*) mufs 
so kurz wie moglich abgemacht werden; es darf eben nur 
so weit in Betracht gezogen werden, als es dazu dient, Sinn 
und Zusammenhang des Inhaltes dem Schiller zu erschliefsen. 
Hier mufs durch die Vorbereitung, nach meiner Ansicht, 
schon das Yerstandnis fiir den Inhalt mit erschlossen worden 
sein; ja, eine gewisse Vorwegnahme des Inhaltes durch die 
Vorbereitung wiirde ich in diesem Falle nicht als Fehler 
ansehen, damit nicht allerlei „unpoetische Machte" die Wir- 
kung der Worte des Dichters zerstoren, damit 

„die alte 

Schwiegermutter Weisheit 
das zarte Seelchen (Phantasie) 
ja nicht beleid'ge." — 

Zum Schlusse sei mir gestattet, die Aufmerksamkeit 
noch auf die Behandlung anderer Lesestiicke, als von denen 
bisher die Rede war, von teilweise hochpoetischer Art zu 
lenken: ich meine die im biblischen Gesinnungs-Unterrichte 
auftretenden, von den Schiilem zu lesenden Schrift-Abschnitte. 
Um das in rapidem Sinken begrififene Ansehen der Bibel, 

ich mich hauptsachlich an W a eke mag el, Poetik, Ehetorik und Stili- 
stik — Halle 1873, angeschlossen und die von diesem geltend gemachten 
Gesichtspunkte zu den meinigen gemacht. — 

♦) Vgl. seine „Vorle8ungen iiber erziehenden Unterricht**. Breslau 
1893. Was Kannegiefser tiber die Behandlung Ijrischer Gedichte 
sagt, ist zum Teil sehr treffend; natfirlich aber billige ich es nicht, 
wenn er das Gedicht von vomherein vom Lehrer vorlesen lafst. Hin- 
sichtlich der Behandlung epischer Gedichte stehe ich auf prinzipiell 
anderem Standpunkte wie er, indem ich den darstellenden Unterricht 
hier empfehle, von dem Kannegiefser nichts zu wissen scheint^ oder 
den er, wenn er ihn kennt, vQUig ignoriert. 



56 3* Soil das Gedicht znerst seinem Inhalte nach darstell. ODtwiekelt etc. 

das sie doch ihres hohen ethisch-religiosen Gehaltes wegen 
entschieden verdient, aufrechtzuerhalten , oder wieder her- 
zustellen, bin ich der Ansicht, dafs man zur Erfassung 
der in ihr so reichlich enthaltenen poetischen und rheton- 
schen Schonheiten als einem vortrefflichen Mittel zum Zwecke 
hinftihren musse. Statt immer und immer wieder nur auf 
ihren gottlichen Ursprung hinzuweisen, statt immer und 
immer wieder die Fabel ihier unmittelbaren g5ttlichen In- 
spiration aufzutischen, um ihr Ansehen zu befestigen, wo- 
durch man aber, wie die Erfahrung lehrt, das gerade Gegen- 
teil des gewiinschten Erfolges erzielt — lehre man sie auf- 
fassen als das, was sie ist: ein litterarisches Produkt ersten 
Ranges, teils mit verganglichem, weil historisch bedingtem 
Inhalte, teils vol! unverganglicher ethisch-religioser Wahr- 
heiten. Dieselben tragen, wie schon gesagt, nach orientali- 
scher Weise zumeist ein poetisches oder rhetorisches Ge- 
wand, werden selten oder nie in trockener, abstrakter Prosa 
geboten. Diesen Umstand benutze man, gleichzeitig be- 
denkend, dafs der Religion wie der Kunst gemeinsame Wurzel 
die Phantasie ist,*) dafs man durch Erweckung asthetischer 
Stimmnng der religiosen Erhebung des Gemtites dient. Aus- 
schliefslich denKultus dazu zu benutzen halte ich mitZiegler 
und E. von Hartmann fiir falsch: denn dieser ist ein auiser- 
liches, auf Sinnenrausch Berechnetes, Religion aber ist ein Tief- 
innerliches. **) Der wahre Coincidenzpunkt zwischen Religion 
und Asthetik liegt namlich hauptsachlich im Naturschonen, nicht 
im Knnstschonen; aber eine so kemhafte, erhabene und gott- 
begeisterte, so gar nicht auf den Sinnenkitzel gerichtete und 
gefuhlvoU verschwommene Poesie, wie die der Bibel teilweise 
ist, kann doch auch sehr wohl zur Wirkung und Starkung 
des religiosen Bewufstseins verwandt werden. Solche Stticke 
wahle man daher hauptsachlich fur die Lekttire im religiosen 
Gesinnungs-TJnterrichte in der Schule aus und verfahre dann 
ganz so, wie ich rticksichtlich der Behandlung von Gedichten 

*) Vgl. auch Ziegler ^Beligion und Beligionen^^ Stuttgart 1893, 
S. 30 ff. S. 60. 

**) Jener a. a. 0. S. 62 ff., dieser : Beligions-Philosophie II, S. 42 ff. 
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Yorgeschlagen habe, xnn stark und yoU das asthetische Inter- 
esse hervorzurufen und wirken zu lassen. Als vortrefflich 
ftir diese Art der Behandiung geeignet nenne ich den 
Schopfungs-Mythus, diePatriarchen-Sagen, die Moses-Geschich- 
ten, Stellen aus Hiob, aus dem Buche Buth, aus den Beden 
der Propheten, viele Psalmen, die Erzahlung von Jesu Ge- 
burt, Jesu Gleichnisse und Wunder, seine und der Apostel 
Beden, manche Stellen aus den paulinischen Briefen, z. B. 
1. Korinther 13. — So kann das in Bede stehende Verfahren 
also die mannigfachste und fruchtbarste Anwendung finden. 
Ich schliefse, indem ich die HofFnung ausspreche, dafs es recht 
bald die allgemeine Anerkennung und Wiirdigung der pada- 
gogischen Welt sich erwerben und in jeder Schule zu finden 
sein moge. — 



^ IV. 

Individual- imd Sozialp&dagogik. 

Von 

Dr. Hermann Lietz. 
1. 

Die Bichtung der Sozialpadagogik tritt mit den sich 
stetig vorwarts entwickelnden historischen und sozialen Ten- 
denzen unseres Jahrhunderts immer starker hervor. Kein 
Wunder, dafs der in vieler Beziehung totale Umschwung 
desselben gegentiber dem individualistisch-rationalistischen 
Zeitalter auch auf dem Gebiete der Erziehung starke Wand- 
lungen zur Folge hatte. Wahrend alles auf den sogenannten 
Bealismus hinzielte, konnte die Schule unmoglicb bei formalen 
Prinzipien stehen bleiben. Unzweifelhaft steht auch das 
Drangen nach TJmgestaltung besonders der hoheren Schulen 
im engsten Zusammenhang mit der Fortentwickelung der In- 
dividual- zur Sozialpadagogik. Geht es doch auch vor allem 
hervor aus den realistischen und sozialen Stromungen unseres 
Jahrhunderts. 

Dafs diese historische Vorerwagung berechtigt ist, beweist 
die Stellung eines J. G. Fichte, Schleiermacher, Graser, 
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Mager innerhalb der padagogischen Wissenschaft. Aber es 
ist auch hier so ergangen^ wie es auch sonst zumeist im 
Leben hergeht. Theorieen gehen der Umsetzung in die Wirk- 
lichkeit zumeist lange und weit voraus. Sie ftisten selbst 
dann noch ein Schattendasein, wenn viele von ihrer Eichtig- 
keit und Notwendigkeit tiberzeugt sind, bis endlich die 
„dira necessitas*', die nackte Not des Lebens zu ihrer Durch- 
fiihrung gewissermafsen zwingt. 

In unserem Falle ist es die Verworrenheit unserer 
sozialen Zustande, die Unselbstandigkeit und Verstandnis- 
losigkeit weitester Volksschichten gegentiber den sozialen und 
politischen Fragen, die sich in trauriger Weise abspiegelt in 
dem gro&ten Toil unserer Presse und in der unnormalen 
Art der Parteikfimpfe, weiterhin die Rat- und Hilflosigkeit 
und als Folge davon der materielle und ideelle Ruin so 
vieler in dem immer heftiger werdenden wirtschaftlichen 
Kampfe. Dies drangt immer mach tiger darauf bin, die Schule 
in kraftigerer, erfolgreicherer Weise, als es bisher geschehen 
ist, dem Leben dienstbar zu machen. Ganz im Einklang 
hiermit steht die Thatsache, dafs die Manner, welche in 
neuester Zeit nachdrucksvoU die Erganzung der Individual- 
durch die Sozialpadagogik gefordert haben: ein Willmann, 
Dorpfeld, Villanai, Hochegger, Trtiper, 0. Pache, 
Job. Meyer u. a. diese sozialen Note voll empfunden haben, 
mitten in diesen sozialen Yerhaltnissen und Kampfen standen 
und noch stehen. 

Eine genauere Untersuchung tiber die Stellung der 
hauptsachlichsten Padagogen der Yergangenheit zu dem 
individual- resp. sozialpadagogischen Prinzip wiirde hier zu 
weit fiihren. Sie wiirde aber jedenfalls ergeben, dafs fast 
keiner einfach der individual- oder sozialpadagogischen Reihe 
zuzurechnen ist, sondem dafs bei Berticksichtigung beider 
Seiten bei dem einen diese, bei jenem die andere starker 
hervortritt. 

Wahrend im XYL Jahrhundert ein Amos Comenius 
die Erziehung unter gro&e allgemeine soziale Gesichtspunkte 
stellte, trat mit dem Aufklarungszeitalter die individuelle 
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RichtuDg mehr und mehr hervor, bis sie in Bousseau ihren 
Hohepunkt fand. Der von diesem so stark beeinflufste 
J. H. Pestalozzi, der vermoge seiner hohen nnd reinen Be- 
geisterung und seiner tiefen padagogischen Intuition stets 
einen der ersten Platze in der Geschichte der Fadagogik 
einnehmen wird, ist aber keineswegs der einseitige Individual- 
padagog, zu dem man ihn oft stempelt In seinem Yolksbuch 
„Lienhard 'und Gertrud'' will er durch die Erziehung eine 
materielle und ideelle Eeformation des gesamten Volkslebens 
erzielen. Unter diesen sozialen Gesichtspunkt stellt er die 
ganze Erziehung. Die spezifisch soziaie Tugend des Wohl- 
wollens, der Liebe gegen den Nachsten sucht er auf jede 
Weise von zartester Kindheit an im Zogling zu pflegen. 

So konnte ein J. G. Fichte in Pestalozzi den Mann er- 
blicken, der bereits die Grundztige einer neuen National- 
erziehung gegeben hatte, so konnte er von seinen Versuchen 
deren teilweise Mangel er sehr richtig und scharfsinnig er- 
kannt hatte, dennoch sagen: „Seine Erfindung, in ihrer ganzen 
Ausdehnung genommen, hebt das Volk, hebt alien Unterschied 
zwischen diesem und einem gebildeten Stande auf, giebt statt 
der gesuchten Volkserziehung Nationalerziehung und hatte 
wohl das Vermogen, den Volkem und dem ganzen Menschen- 
geschlechte aus der Tiefe seines dermaligen Elends empor- 
zuhelfen." Und derselbe Pestalozzi verfolgt zugleich energisch 
das individuale Ideal, den Menschen zum wahren Menschen, 
zur wahren Humanitat zu erziehen, alle seine Krafte harmonisch 
auszubilden. 

Diese individuale Seite der Erziehung trat besonders bei 
dem spateren Pestalozzi und bei seinen Schiilem stftrker 
hervor, wahrend das sozialpolitische Ideal der Traum 
seiner Jugend gewesen war und ihn nacheinander zum 
Pfarrer, Juristen, Landwirt und schliefslich zum Padagogen 
gemacht hatte. 

Im Laufe der spateren Jahrzehnte ist dieser universale 
Ausgangs- und Angelpunkt Pestalozzis, den schon in ahn- 
licher Weise Comenius vertrat, mehr und mehr zunickgetreten. 
Ein Schleiermacher, Graser u. a. raumten allerdings 
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dem Sozialprinzip in ihrem Erziehungssystem den geblihren- 
den Platz ein. Versteht doch ersterer unter Erziehung die 
absichiliche, geordnete, umfassende Einwirkung der alteren 
Generation auf die jiingere. Aber ihre sozialpadagogischen 
Anregungen wirkten nicht nachhaltig genug. Die Frage, ob 
und inwieweit Herbart die soziale Seite der Erziehung be- 
rticksichtigt oder ob er ohne weiteres den Individualpadagogen 
zuzuzahlen ist — was doch besonders im Hinblick auf seine 
Ethik nicht wohl angeht — wtirde eine eigene Untersuchung 
erfordem. *) Uns gentigt es, auf die Thatsache hinzuweisen, 
dafs die Manner, die neuerdings die Sozialpadagogik ver- 
treten, fast ausnahmelos auf dem Boden der Herbartschen 
Padagogik stehen, oder wenigstens stehen wollen, deren un- 
veraufserliche Ergebnisse sie voli anerkennen. Nur auf die 
Yollige Ausgestaltung des dort vorhandenen sozialen neben 
dem individualen Frinzip kommt es an. 

11. Die Notwendigkeit einer Sozialp&dagogik. 

Die Notwendigkeit eines Nebeneinander von Individual- 
und Sozialpadagogik geht hervor zunachst aus dem Yer- 
haltnis von Individuum und Gesellschaft. **) 



*) In grofsen ZUgen und klarer, anregender Weise verfolgt B. Bifs- 
mann im 25. Heft der padagogischen Zeit- und Streitfragen die Gegen- 
8&tze des yjndiyidualismus und Sozialismus in der padagogischen Eat- 
wicklung unseres Jahrhunderts*', schl&gt aber dabei ein etwas summarisches 
Yerfabren ein, indem er die eine Beihe von Padagogen einfach unter 
den einen, die andere unter den zweiten dieser Gegens&tze einreiht, was 
aber bei vielen, namentlich beiPestalozzi und Herbart, nicht so ohne 
weiteres angeht. Solche Elassifizierungen von Philosophen unter gewisse 
Gruppen haben leicht etwas Gezwungenes und konnen zumeist nur „cum 
grano salis*^ gelten. Auch die Citatenauswahl wird sogar oft eine einseitige, 
eine Gefahr, der auch Bifsmann nicht entgangen ist. Wir unsererseits 
anerkennen geme, daHs sozialpadagogische Anregungen und Ansatze schon 
reichlich aus der Vergangenheit vorhanden sind, miissen dabei aber um 
so energischer betonen, dais es auf einen systematischen Ausbau der- 
selben ankommt. 

♦♦) Vergl. G. Simmel, tJber soziale Differenzierung. Leipzig, 
Duncker and Hnmblot. 1890. 
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1. Gewife mufs die Selbstandigkeit der Personlichkeit ge- 
wahrt bleiben, aber die Erziehung mufs zugieich systematisch 
mit der Thatsache rechnen, dafs der Mensch an sich und 
fiir sich nicht existiert, sondern stets nur als Glied eines 
gro&eren Ganzen. Wenn man hier zum Vergleich den 
naturwissenschaftlichen Begriff der Zelle angewandt und ge- 
sagt hat, dafs der einzelne Mensch nur eine Zelle im Ge- 
samtorganismus der Gesellschaft bedeutet, so stellt man damit 
das Verhaltnis von Individuum und Gesellschaft allerdings 
unzutreffend dar. Zwar ist der Einzelne in unendlichfacher 
Beziehung abhangig von der ihn umgebenden Natur- und 
Menschenwelt; aber es macht auch zugieich seine Eigenart 
als Mensch aus, frei zu sein. Diese Freiheit ist ihm nicht 
von vomherein verliehen, er muls sie sich vielmehr immer 
von neuem erringen. Sie ist keine Gabe^ sondern eine Auf- 
gabe fiir ihn. So ist es Ziel und Wiirde des Menschen, ein 
Mikrokosmos im Makrokosmos zu sein; der Gesamtheit zu 
dienen, aber zu dienen aus freier eigener Uberzeugung heraus 
und zu dienen mit den gerade ihm verliehenen Kraften und 
Fahigkeiten. Was schon im weiten Gebiet der Ifatur gilt, 
dafs es nirgends zwei vollkommen gleiche Exemplare der- 
selben Gattung giebt, das gilt auch in viel hoherem Grade 
fiir das Menschenleben. 

Schon aus diesem Verhaltnis von Individuum und Gesell- 
schaft ergiebt sich die Notwendigkeit eines Miteinander 
von Individual- und Sozialpadagogik. Zunachst hat die Er- 
ziehung die Aufgabe einer derartigen Entwickelung der korper- 
lichen und geistigen Eigenttimlichkeiten , bei welcher die 
Selbstandigkeit und Freiheit der Personlichkeit des Zoglings 
das Ziel ist Aber dies kann nur dann erreicht werden, w^enn die 
Personlichkeit des Einzielnen zugieich erzogen wird zu einem 
Gliede des Ganzen und zwar zu einem solchen, dafs es im stande 
ist, an seinemPlatze mit seinen Gabon der Menschheit zu dienen, 
seine Pflichten gegenliber derselben zu erfullen. Somit ist der 
Zogling zu erziehen zu einem Menschen, der dereinst nicht 
wiUenlos fortschwimmen wird in dem ihn umgebenden 
Strom, der die Eichtung, die er einschiagt, in freier Ent- 
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scheidung, mit Bewufstsein verfolgt, der von seinen Rechten 
als Mensch und als Burger Gebrauch zu machen weils. Aber 
zugleich auch in mindestens ebenso starkem Mafse dazu, 
seine Pflichten zu erfullen als Diener seines Nacbsten, dazu, 
dafs er Jesus von Nazareth ahnlich wird darin: ,,Der 
Menschensohn ist nicht gekommen, sich dienen zu lassen, 
sondem zu dienen und sein Leben zu geben als Losegeld 
fiir viele." 

2. Nicht blofs das Yerhaltnis von Individuum und Ge- 
sellschaft im allgemeinen, sondern auch ihr eigenartiges Yer- 
haltnis in der Gegenwart, der Kulturzustand unserer Zeit im 
besonderen, fordert zur sozialen Erziehung neben der in- 
dividualen auf. 

Die Ausubung der Pflichten und Bechte gegeniiber der 
Gesellschafi; ist keineswegs eine leichte und selbstverstand- 
liche Sache. Sie ist vielmehr so schwierig und verwickelt, 
dafs planmaTsig dazu erzogen werden muis. — 

a) Der Zogling mufs einmal dazu herangebildet werden, 
da& er den immer wachsenden Anforderungen des wirtschaft- 
lich-sozialen Lebens dereinst gentigen kann. Wenn er in 
die Art desselben in der Schule nicht irgendwie eingefuhrt 
wird, wie kann er sich dann beim Austritt aus derselben 
frei und verstandig fiir einen Beruf entscheiden? Er wird 
in demselben dann zumeist etwas ganz anderes finden, als 
was er in ihm erwartet hat. Aber nicht nur die Wahl. 
sondern auch die Ausubung des einstigen Berufes wird ihm 
ungeheuer erschwert, wenn er nicht emstlich in die reale 
Welt, in die wirtschafdichen, die sozialen Verhaltnisse derselben 
eingefuhrt wird. Welch Manko stellt sich, um nur ein 
Beispiel zu bringen, nicht dadurch unendlich oft heraus, dais 
die Schule nicht genug zum Bewufstsein bringt, den bohen 
Wert, die Wtirde und Notwendigkeit einer jeden Arbeit! 
Wiirden so klaftende Klassengegensatze, wtirde so heftige Er- 
bitterung und Verstimmung ganzer Volksklassen gegen andere 
in dem Malse herrschen, wie es heute bei uns der Fall ist, 
wenn von klein auf zielbewuJfet dem Schtiler zum Bewu&t- 
sein gebracht wird die Solidarit&t aller Glieder der Gesell- 
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schaft, die Notwendigkeit der einen fiir die anderen? Darf 
es so weiter fortgehen, dafs die Schuien und zwar beson- 
ders die hoheren, mehr und mehr der korperlichen Arbeit, 
den rein praktischen Berufearten entfremden? Wtirden so 
viele mutig beginnende Existenzen in ktirzester Zeit wirt- 
schaftlich zu Grunde gehen und die Klasse der eigentlichen 
„Proletarier'^ stetig vermehren, wenn die Schule auch bei 
ihnen darauf mitbedacht gewesen ware, sie auszuriisten fur 
den kommenden Ernst und Kampf des Lebens? — Aus 
diesen gestellten Fragen wird die Notwendigkeit einer Er- 
ziehung fiir das wirtschaftliche Leben bereits deutlich genug 
geworden sein. Von der Erziehung zu einem bestimmten 
wirtschaftlichen Beruf kann hier naltirlich keine Rede sein; 
auch darf die Schule durch den Einblick, den sie in die oft 
unideale Wirklichkeit gewahrt, ihren idealen Fiug nicht 
hemmen lassen. Doch werden wir erst weiter unten sehen, 
wie diese Einfiihrung in die reale wirtschaftliche "Welt er- 
folgen kann. 

b) Wenn auch nicht fiir den Einzelnen so direkt, als das 
wirtschaftliche, so ist doch fiir die Gesamtheit und von da 
aus auch fiir jedes Glied derselben von grofster Bedeutung 
das soziaJpolitische Leben. Wahrend im Altertum besonders 
in den Republiken es selbstverstandlich war, dafs jeder Staats- 
burger sich lebhaft an demseiben beteiligte, war besonders 
seit dem Mittelalter dies anders geworden. Erst mit der 
Ausbildung des Konstitutionalismus kommen wir wieder mehr 
und mehr zu dem antiken Standpunkt zuriick, dafs es fiir 
jeden sowohl Recht wie Pflicht ist, sich am politischen Leben 
des Vaterlandes zu beteiligen. Noch zwar ist dieser Stand- 
punkt nicht tiberall durchgedrungen, noch giebt es vorztiglich 
in Deutschland viele Gelehrte und andere Berufsleute, die 
ganz in ihrem Fache aufgehend, sich weder eine selbstandige^ 
durchdachte politische Meinung bilden, noch sich an dem 
Wohl und Wehe der Gesamtheit politisch beteiligen. 

Sollte an dem Unerquicklichen unserer politischen Zu- 
stande, sollte an der Urteilslosigkeit grofser Massen aus 
alien Standen einerseits, an der politischen Teilnahmlosigkeit 
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besonders der hoheren Staade andererseits, wiederum die 
Scbule ganz schuldlos sein? Gewifs ware es ftlscb, ihr die 
Hauptsc^uld Oder gar alle Schuld hieran beiz^mnesseD. 
Mancberlei Grtode wirken hier zusamm^. So vor allem 
die verhaltnisiaaMge Neuheit des konstitutionellen Systems 
bei UU8. Aber gerade um so mehr bat die Sobule die 
PfUcht^ den axis derselben erwacbsenden Gefahren vorzu- 
beugMi. Wenn eiamal jeder einzelne das Recht bat, in po- 
litischen Dingen seine Stimme abzngeben und mitzuwirken^ 
so mulfl der Staat, muis die Gesaimtheit auch giewisee 
Garantien dafiir baben, dafs dieses mit Bewnfstsein und 
XJberiegung, mit Verstandnis gescbieht Diese SioheAeit kann 
die Gesellschaft aber niemals bekommen, so lange* sie die 
politiscbe Ausbildung ganz dem Belieben und der Willktir 
des einzeinen uberlaiBt Abgesehen davon, dafs in dem alle 
Zeit und Kraft in Anspruch nehmenden Kampfe urns Dasein 
oft die Mufse imd dann aucb die zumeist nicbt kostenlose 
Gelegenheit fehlt, sich politisch auszubilden, mh eine politiscbe 
Uberzeugung zu versehHffen, so ist es noch sehr fraglicb, ob 
tiberhaupt durch unsere heutige Sobule das Interesse , das 
7ersttodnis fiir diese wiehtige Sache geweckt ist. Was in 
dieser Beziehung dureh die Er?iebutig versaumt ist — und 
wir sind tiberzeugt, dafs hierin viel bis h«ute in den moisten 
Schulen versSrumt wird — das vdrd kaum ^rteder einzubolen 
sein. Wenn hier durch die Erziehung nicht zielbewufst Ab- 
hilfe geschaffen wird, darin wird das Traurige und Widrige 
unserer heutigen politischen Zustande nicht nur nioht weiter 
andauern, sondem sich nur noch steigem. 

Die einzige Paxtei, deren Mitglieder in dieser Beziehung 
— was das sozial-politische Interesse und Verstandnis an- 
belangt — eine ruhmliche Ausnahme von der bezeichneten 
Interesselosigkeit macht, ist die sozialistische. Aber wes- 
wegen? Weil ihre Mitglieder sich eifrig mit diesen 
Fragen beschafligen, die Kinder und jungen Leute plan- 
mafsig in dieselben einftihren. Davon sollten wir lemen. 
Welche Mittel die Schule hier anwenden mufs, um an ihrem 
Teile zu helfen, davon weiter unten. 
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Man kaon nicht nur yon einer politischen, sondern auch 
von einer Rechtsnot unserer Zeit reden. *) Das Recht 
ist mehr und mehr Eigentuni der Jiuistenklasse ge- 
worden. Es ist derartig verwickelt und undurchsichtig ge- 
worden, dafs nur eine kleine Gelehrtenklasse es tibersehen 
kann, und diese selbst ist dabei ganz unpopular geworden.' 
Aber solche Unmiindigkeit des Volkes gegentiber dem Recht 
ist durchaus uicht sozial heilsam. Dazu ist sie fur den 
einzelnen Burger gefahrbringend bei dem Grundsatze: Un- 
kenntnis schtitzt nicht vor dem Gesetza Aus der Ver- 
standnislosigkeit des herrschenden Rechts kann ieicht Gleich- 
giiltigkeit und Widerwille gegen dasselbe erwachsen. Weit- 
blickende Juristen anerkennen auch geme, dab eine 
„Popularisieruiig des Rechtsbewufstseins" sozial nur heilsam 
sein kann. Bin Unterricht in der staatsbtirgerlichen Pro- 
padeutik wtirde ein unumg§,ngliches Mittel zu solchem 
Zwecke sein. 

Yon den Anhtogem einer Sozialpadagogik wird auCser 
dem genannten noch ein weiteres Moment geltend gemacht: 
die ErziehuDg zu bewufster Yaterlandsliebe, das nationale 
Moment Auch dieses soil durch ein Hauptmittel der Sozial- 
padagogik, durch den volkswirtschaftlichen Unterricht, auf den 
wir sogleich naher eingehen werden, gepflegt werden. Hierbei 
werden einige, besonders Patuschka zum Toil ganz tiber- 
Schwenglich. So, wenn er von dem sozialpolitischen Programm 
der Hohenzollem, ihrer Fiirsorge fiir die Arbeiter redet, die 
den Kindem darzustellen sei als Heldenthat, hinter der die 
Arbeiten eines Herkules vollig verblafsten! Geradezu sittlich 
bedenklich ist die politische Behandlung der zehn Gebote 
durch Patuschka. Solche Zuspitzungen allgemeiner sittlicher 
Grundsatze auf ganz bestimmte politische Einzelfalle ist ent- 
schieden zuriickzuweisen. Was die Erziehung zur Vater- 

*) J. Stoerk,.Der staatsbilrgerliche Unterricht, Freiburg 1893. 
(Bede des Juristen Stoerk, gehalten am 27. Januar 1893 in der 
Universitatsaula zu Greifswald.) Hier fordert Stoerk sozialpolitische 
Yolkserziehung, staatsbiirgerliche Propadeutik zur Wiedererweckung des 
Rechts- und Staatsbewufstse^n^ in alien Volksghedem. 

Aus d. P&d. UniT.-Sem. x. Jena. V. 5 
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land^liebe aabetrifft — ^enn man von einer solchen tiber- 
haupt reden darf, was mir zweifelbaft i$t, — so mufs der 
Lehrer sich bei ihr sQhr hji.ten, ja.nicht phraseologiseh oder 
gar uuwahr zu, werden und tiinstliohetwas produzieren zu 
wollen. Vaterkndsliebe mufs von ^elbst, njufs naturlich im 
Kinde entsteben in V^rbindung besonders mit der Liebe 
zur Heimat, zom Eltarnbaus. Sie mufs aaqh unbeabsichtigt, 
als etwas naturlichea, 8elbstversta^dliches durch den Geist 
der. ganzen Schule, insb^sondere durch den Unterricht in 
Deutsch und Geschichte wach gehalten werden. Will man 
durch besondere volkswirtschaftliche XJnfcerweisungen noch 
mehr in dieser Beziehung thun, so wird man nur einen 
Cbauvinismus kiinsilich erzeugeix, deesen unheilvolle Folgen 
wir anderwftrts hinreicbend bepbachten konnen. Es drahgt 
vie^lmehr ; ^les bin auf eine innige Yeikntxpfung des inter- 
n^ionalen Prinzips mit einem gesunden Nationalismus. Beide 
Seiten sind durch die Schule, keine jedoch in ktinstlicher 
\^ei8e zu pflegen,*) . . .,. 

M^u Jci^nni^ zu deo berdta genannten Au%aben der 
Spzialpadagpgik noch die von den .meisten neueren Vertretern 
dQi;selben .^ufc^r acht gdassene, aber bereits von Schleier- 
mach^r n^sbchdrucklich bejbonte Erziehung fur das Leben in 
dep. religiosen Gemwden, in dar Kirche . hinzufugen. Denn 
in.d^rXhat scheint auoh hier eine wiebtige, beute oft so 
gut ,\Yie ganz vernachlassigte Aufgabe der Erziehung vor- 
zuliegen. 

Blicken wir, ebenso, wie wir es vorhin beim wirtschaft- 

■ . . . . '■■■'■ 

*) Vgl. P. de Lagarde, deutsche Schriften. Gottmgen 1891, 

S. 179: „Schulen sind keine Brutstatten fiir sogenanntenPatriotismus 

Sich um Erzeugung patriotischer Gesinnung bemuhen, heifst annehmen, 

dafs 68 tiberhaupt moglich sei nicht patriotisch zu sein " Er 

giebt zu bedenken, ^dafs man besser von allem Leannafsigen Patriotism as 
sich feme halt, welchen Regan und Goneril zur Verfiigung stellen konnten, 
Cordelia verweigern wurde. Der. jetzt unter dem Namen Patriotismus 
gepflegte Vertrieb gewisser politischer und historischer Ansichten ist 
geradezu Vergiftung der jungen Seelen, da alles Parteiwesen giftig ist, 
weil es die Fahigkeit wahr und gewissenhaft zu sein ertotet und Sklaven-, 
wenn man lieber wiU, Bedientensinn erzeugt/^ 
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lichen politischen und nationalen Leben thatea, wiederum 
auf einen Augenblick in das kirchliche Getriebe der Gegen- 
wart hinein. Als ein Haupttibelstand und zugleieh als ein 
Hauptunterschied der heutigen VerhlUtnisse gegenftber denen 
z. B. des Urchristentums oder auch des Reformationszeit- 
alters im 16. Jahrhundert stellt sich auch hier heraus: die- 
selbe weit Terbreitete Verstandnis- und Teilnahmloalgkeit^ 
die wir bereits oben gegeniiber den sozialpolitischen Problemen 
beklagen mufsten. 1st es nicht eigentlich etwas sehr g^ringes, 
zum Tell blofs aufserlicbes, worin das religiose und kirchliche 
Leben so vieler sich abspielt? Im guten Falle, im Besuchen 
des Gottesdienstes, im Anhoren der Predigt, im Mitsingen 
des Gesanges, im Beitrag fiir die Kollekten? Aber im Ernst 
wird dieses doch keiner als nennenswerte Bethiitigung des 
kirchlidien Sinnes bezeichnen woUen? Auch wird man sich 
doch wohl eingestehen mUssen, dafs auch wir noch den 
Dualismus wenn auch nicht von Priestem, so doch von 
Predigem und Laien haben, mit dem Luther so energisch 
brechen woUte. Dafe von dem allgemeinen Priestertum so 
gar wenig bei uns vorhanden, dafs die Beligion kaum 
als eine Lebensmacht innerhalb der Gemeinden wirksam ist, 
dafe auf kraftvolle Darchfuhrung ihrer ¥orderungen im Einzel- 
leben und im Leben der Gesellschaft, wie der verschiedenen 
Staaten unter einander so wenig gedrungen wird, soUte auch 
hieran neben der Kirche selbst, die in diesem Falle die 
Hauptschuldige ist, nicht auch die Schule einen Teil der 
Schuld tragen? 

Mit Recht gestaltet man den Religionsunterricht in 
methodologischer Beziehung, wie in seinem Ziel heute zu- 
meist um. Mit Recht verwirft man den besonders hier so 
schadlichen didaktischen Materialismus und dringt auf 
die Herausbildung des religiosen Gemiites und der reiigiosen 
tJberzeugung. Aber so notwendig und gut dieses auch ist^ 
fiir sich allein gentigt es noch nicht. Das Kind, der Jting- 
ling mufs daneben auch dazu angeleitet werden: das religiose 
Gemeindeleben verstehen und schatzen zu lemen. Es mufs 
dazu erzogen werden, dereinst eine moglichst thatige Rolle 

5* 
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in demselben zu spielen. So sollte die Schule besonders in 
den spateren Jahrgangen darauf dringen, dafs der Enabe sich 
und anderen Rechenschaft und Auskunft giebt von seiner 
religiosen und sittlichen Gesinnung und Handlungsweise. Das 
Ideal des allgemeinen Priestertums wird so lange voUig unerreicht 
dastehen, als man sich darauf beschrankt, daCs ein dazu an- 
gestellter und dafiir bezahlter, oft der Gemeinde ganz un- 
bekannter und ganz junger Mann der religi5se und moralische 
Sprecher der ganzen Gemeinde ist. Soil hier wieder Wandlung 
geschaffen werden, soil das mit Eecht neuetdings wieder 
stark betonte Gemeindeprinzip von dem Papier in die Wirk- 
lichkeit umgesetzt werden, so mufs vor allem auch die 
Schule, in welche eben stets der Schwerpunkt der religi5s- 
sitilichen Erziehung fSllt, dazu mithelfbn. Der ein- 
oder zweijahrige Konfinnandenunterricht mit seinen zwei 
Stunden in der Woche vermag es allein nicht Es mufe 
dem Sjiaben und dem Madchen durch die Schule zur 
ijebensanschauung werden, dafs er mit dem Christen- 
namen nicht nur gro&e Pflichten gegen sich selbst, sondem 
auch gegen seine Mitmenschen, und zwar zunachst die 
innerhalb seiner Gemeinde tibemimmt Vor allem mufs er- 
zogen werden zur Austibung der Pflicht der Nachstenliebe 
und zwar von den untersten Stufen an. Erst wenn diese 
wieder zur selbstverstandlichen Hauptsache des Christen- 
tums geworden ist, wie sie es im Urchristentum war, erst 
dann wird man wieder wahrhaft von christlichen Gemeinden 
reden konnen, 

Es ware aber ganz verkehrt, die Ausbildung dieser 
sozialethischen Pflichten den aus der Schule Entlassenen 
selbst anheimstellen zu woUen. Gerade hier, wo es gilt den 
Egoismus zu iiberwinden, hat die Schule aJlerdings die 
schwerste aber zugleich auch die lohnendste Aufgabe. Sie 
darf sich derselben um so weniger entziehen, als eben hier 
die plan voile Gewohnung die gr5fste EoUe spielt, und als 
die Folgen einer etwaigen Unteriassung gerade hier am ein- 
schneidendsten sind. 
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III Siie AufgAbe der Sozialenlf^hoog. 

BUcken wir kurz zurtick. Die wirtschaftliche, die sozial- 
pplitische, die nationale, die religios-kirchlicbe Entwickelung 
draogt^ wie wir sahen, zu einer Erganzung der Individual- 
dnrch die Sozialpadagogik, Mart kaim die) genannten vier 
Faktoren zusammenfassen zu dem Begriff der Kultur. Spmit 
fordern wir vom Standpunkt einer sich fortschreitend ent- 
wickelnden Kultur aus das Haudinhandgehen jener beiden 
Prinzipi^a iraierhalb der Padagogik, die schon durch das Ver- 
haltuis von IpLdiyiduum und Gesell»chaft an und fiir sich 
gefordert werdea. 

In den letzten D^ennien hat sich eine Sonderart der 
Kulturgeschicbte, die Gesellschaftswissenschaft oder Soziologie 
besonders von Frankreich und England aus — mandenke 
asx A. Comtey St. Mill, H. Spencer — > gebildet Sie liber- 
tcagt den Gedanken der Entwickelung vom naturwissenschaft- 
lichen auf das Gobiet des Menschenlebens, wie es in einer 
Ge$amtheit zusammengefalst ist, auf das gesellschaftliche, 
soziale Gebiet Gerade auch vom Standpunkt dieser Wissen- 
schaft mufs man zur Sozialpadagogik gelangen. Wir finden 
dieses bereits angebahnt besonders bei H. Spencer und 
G. A. Lindner. Die . Grundsatze des ersteren wird man 
auch dann noch als in mancher Beziehung beachtungpwerte 
bezeichnen konnen, wenn man sich im Gagensatz zu seinem 
sijizialutilitaristischen — der iibrigens gar wohl vom egoistischen 
Standpunkt zu unterscheiden ist — auf den sozialeihischen 
Standpunkt stellt 

Auf Girund dieses doppelseitigen individualen wie sozialen 
Prinzipes konnte man mit Schleiermaoher die Erziebung 
defiuieren als die absichtliche und geordnete umfassende 
Einwirkuug der alteren Generation auf die jiingere; oder 
mit Willmann, der hierin auf Schleiermaoher zuriick- 
geht, als „Uberlieferung der idealen Guter an den Nach- 
wuchs und Eingliederung desselben in die sittlichen 
Organismen". (Willm., die soz. Aufgabe der hoheren 
Schulen.) Der doppelseitige Erziehungszweck konnte dann^ 
wiederum mit Schleiermaoher in die Formel vereinigt 
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werden : Aufgabe der Erziehung ist einerseits das Eigentiim- 
liche im Zoglioge heranszubilden und andererseits ihm in 
den Komplex menschlicher VerhSltnisse, insbesondere die 
Gemeinschaft des Lebens hineinzubilden, (Willmann, a. a. 0. 
S. 4.) Aus diesen Formeln sieht man, daJfe es sich hier nieht 
um ein entweder — oder, sondem tim ein sowohl — als 
auch handelt, wie es auch die modernen Vertreter der Sozial- 
padagogik Willmann, Dorpfeld, Villanyi, Hochegger 
(uber Individnal- und Sozialpadagogik) entschieden betonen. 
Beides mufs die Erziehung stets vor Augen haben: einmal 
die FSrderung der Selbstkraft des Individuunis und daneben 
die Aufweisung seiner geschichtlich-sozialen Bedingtheit. *) 

In welchem Verhaltnis solleri nun dies individuale und 
soziale Moment zu einander stehen? Soil das eine dem andereh 
iibergeordnet sein oder beide einander nebengeordnet? Diese 
Prage scheint wichtiger zu sein, als sie in der That ist. Sie 
Mlt im Qrunde mit der anderen zusammen, ob das Ei^ 
ziehungsziel, welches durch eine bisherige hauptsachlich in- 
dividuale Padagogik aufgestellt ist, beizubehalten ist oder 
nicht. Man hat als solches Charakterstarke der Sittlichkeit 
bezeichnet Dabei kommt es ganz darauf an, wie man diese 
Begriffe versteht Sie konnen mehr nach der individualen 
oder nach der sozialen Seite hin gedeutet werden. 

Zunachst ist daran festzuhalten, dafs das Entscbeidende 
fiber den Wert der einzelnen Kulturgtiter tiber die Stellung 
zu denselben urid zu den sozialen Gruppen das Individuum 
selbst ist. Nur dasjenige, was dieses vor seineni sittlichen 
Sdbstbewufstsein als wertvoU anertennt, kann es sich an- 
eignen urid weiterbilden. Aber diese Entscheidung ist nur 
scheinbar eine rein individuale, eine aiitonome. In Wirklich- 
keit ist der Einzelne von frtihegter Kindheit an in so hohem 

. • • • • * ■ ^ 

' *) V^L Willmi^tin, Didaktik ala Rldungslebre. S. 40: ,,Die 
Aii^«}>o der firM'obu^gs^ and fijjd^ngslebre ist mr d^i^n im.ganzen Um* 
limge 311 fassen, wenn man diQ individuale und soziale Ansicht v(m vorn- 
herein verbindet und so zugleich dem Beichtum und der Tiefe des 
personliclien Verhaltnisses and der Mannigfaltigkett der sozialen und 
ge«6hlchtliclien Verfledittong gerecbtzn warden ^dit. 
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Grade stetig sozial bedingt, dafs eine B^eiung davoh fast 
unmoglich , ist Grei:ade die Cfcarakterbildung des Menschen 
ist durcb und durch sozial b^stimmt Wenn man daher 
den Begriff des Gharakters nach seineu beiden Seiten der 
individualen und sozialen bin versteht, so kaan man getrost 
die Herbartsche Zielbestimmung beibehalten. Im Begriff 
eines sitilichen Cbamkters, einer Personlichkeit liegt es, einmal 
sich selbst bestimmen zu konnen, sich beurteilend zu ver- 
halten gegentiber den Mangeln der umgebenden Lebens- 
gemeinschaften und dabei zugieich sich in dieselben ein- 
zuordnen, ihnen rait den eigenen individuellen Fahigkeiten zu 
dienen. Eiu; willenloses, urteilsunfahiges Glied der Ge- 
sellschaft, ist keine freie Personlichkeit, Falst man in der 
angedeuteten Weise Charakterstarte der Sittlichkeit in- 
dividual und sozial zugieich, so kann man sich bei dieser 
Formel als Brziehuiigsziei beruhigen. Will doch auch 
Hearbart selbst dieses Ziel erreichen, indem er auf den 
Zogling wirken lafst die ganze Macht des geschichtlich Ge- 
wOiTdenen, betont doch aiieh er, dafe ,geder Zogling ohne 
Unterschied des Standes daran gewohnt werden mufs, sich 
anzuschlie&en, um fiix ein geselliges Ganze brauchbar zu 
sein." (He-rbart, Umrifs padag. Vorlesungen, § 15.) 

Nattirlich hapdelt es sich bei der sittUchen Charakter- 
bUdimg, wie bei der Emehung iiberhaupt nur um eine 
Qrundlegung, um das Ausstreuen von Samen in die Seele 
des Zoglings, d?r eyst langsam wachsen mufs, um dereinst 
im . Mannesalter Frucht zu bringen. Gebildet wird der 
Charakter ers^t. „in dem Strom der Welt^ Die' Schule 
aber mu& milt di^m Haiise. zusaibmen die Moglicbkeit schaffen, 
dafs ein Cbarakti^r wird. Bei solchen Einschrankutigen kann 
m»f^,.mQh dsanoi »die A^sdxucke .„Erziehung", ^Bilduug zur 
Sittlichkeit" beibehalten, wenn man auch vieles Berechtigte in 
ddn.Ausfubarungai eine&Lagarde gegen sie an^rkennen mufs. 
Oime BdlcAe^Ein^hraaikutigen werden sie leicht'zftrniohtesagen- 
den Riiase, (Vgi. die beiden Thesen Lagartfeszum Unteir- 
richtsgesetze 3, 4. „8chulen sind vor alien Dingen keine Bil- 
dungsanstalten^' wA „Sohulen sind. nicht Erziehungsan^talten"). 
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Die FadagogeE baben es selbst aucfa <£t ausgesprochen, 
daO^ Kinder swar „sehr kenntliche Indiyiduaiitai; haben/ ohne 
soch Cbarakter zu bemtoen'S da ibnen der ,,eiitBohlossene 
WiUe'* fehlt Das Ziel der Padagogik giebt aach nur ,^die 
Zweeke des kiinftigen Mannes^' an, ^^weldie Mhsseitig 
sitatt seiner ergriffen and in ihm selber verfolgt za baben er 
uns eiBst danken wird>^ .^er Erzieher vertritt den ktinfiigen 
Mann; folglich weiche Zweeke der Zogling kiinfitig als Br- 
wachsener sich selbst setz^i wird, diese mufs der Erzieber 
seinen Bemobungen jetzt setzen; ibnen mufs er die innere 
Leichtigkeii; im vorai;is bereiten/' (Herbart, allg. Pad. 
II. Kap. 1, 2, 5.) Der kun£tige Maan wird nur dami detn 
Ideal der meascdiliohen Personlichkeit entsprechen^ wird nur 
d&nn eia sittticher Cbarakter werden^ wean die Erziehung 
bereits dies Ideal nnablaasig vor Augen bebiilt. 

Zu den Zwecken, die „d^r Zogling ktinftig als Erwachsener 
sicb selbst setzen wird^^, g^rt einmal das Qeltendmaoben 
seiner eigenttlnUichen Personlighkeit, sei es auoh im 
Kampf gegen seine gesamte soziale Umgebung, und sodann 
der Dienst zum Kutzen dieser Umgebung vermittelst dieser 
seiner Personlichkeit. Daa erstere individuaie Moment 
erfe^urt durcb das zweite, das soziale, seine notwendige und 
^ttbch berephtigte EinschrHnkung. Der sittliche Gbarakter 
zeigt sipb eben im Leben zum Heile der Gesellschaft, des 
„Nachsten^^, un4 nicbt im Leben far dm eigeaen . Nutzen, 
wenigstens nicbt fiir den in jedem Menscbenber^en zun&dist 
sicb geltend machenden, wenn man so sagen daif ,,em* 
pirischen^^ Eig^nnutz; Denn das ideate, ilberenipirisebe 
let)) das Icb, w,ie.es sein'Soll, wjU dasselbe, was derGesell- 
scbaft wahrhaft frommt. Dieses ist es aucb, was in 
kritiscben Augenblicken, in deiaen man ¥on der gesamten 
Umgebiang glaubt abweicben zu mussen, scblieMch daruber 
entscheidet, ob das eigene WoUen, Denkea uxid FuMen aueh 
in diesem Falle wirklidi das Bechte, dea;i Normea d^ Sitir 
lichkeit napb ibrea beiden Seiten bin Eptaprechi^de ist. 
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IV. ilittel der SotialpUatogik. 

Naohdem. wir somit die Ortinde fur eiiie ErgMzung 
der Iadivid»al- durch die SozialpMagogik erwogen, und die 
Atifgabe^derodbeti bestimmt haben, bleibt eg uns nun noch 
ftbrig, knirz die Mitt^l zu ert)rtem, welche angewandt 
wejrden mlissen, um das &ozialpSdagogische Zielydie 
Eingbederung des Zoglings in die sittlicfaen Organismen, en 
erreichen. — 

a) Zunacfast kommt es hieri>ei darauf an, dalis •die bi&r^ 
herigen UnterrichtsfSicher, besonders der deiitsche, der Ge-- 
sobichtsr, der fieligions-, der Recben-, der natarkundti<^e und 
geographische Unterrieht) mehr wie bisher unter soziale 
Gesiditgpunkte gejsteilt werden. An dem hohen Gute dei^ 
Mutteiaprache und der Nationallitteratiir muTs Aev Zo^ls^g 
erkennen und fohlen, was er an seinetn Vaterlande hat. Vor 
idlem muls dann der Gesdiichlsunterricht darauf hinzielen, 
Biobt- BUT ein Vergt&ndnis der nationalen Vergangenheit, 
sondern audi v^or allem det Gegenwart 2u Breichen. Er 
jBDoais eine Yoistollung von der politisdben und s6zial<eA 
SteUimg der verschiedenen VSlker au einandesr versobafffen, 
iaadem.er auegehend von der Heimat allmMhlicii weitere Eriaise 
meht. Die Kulturgeschichte, im weitesten Sinne des Wortes 
genommen, die Entwick^ltings - GeBchlchte in ethfsoher, 
leBgioset, natronaler^ wirtfechaftlicher Beziehung, mtkfe vSilig 
in isk Mitteipunkt des Gescbichts^nterricbts treten. Erst^ 
iv«bn dies der Fall isl und wenn nur das historisohe BiiiSsel-^ 
gesdiehen berfaeigezogen wird, w^ der kultut^eschichUichen 
BtiJiehcimg dlent, eiret dann wird auch der Z^gling dur^h die 
Q^seMchte augl^iob ins Leben der Gegenwart ^ingefiihrt 
werdMii 

.1^ Bamit 4ie8 erreicht wird, dfirfen auch wetiigsteiis dici 
Smndzttge = eiB^ Gesohichte derTechnifc fn der Scbule nicbt 
f^tden. Es Wird' diese wobl besser tiiit dem naturkuridlichen 
und maifeheaiatiBeb^il, als mit dem eigentlich geschichtlidien 
TJntemcht zu ve^biiiden sein: Natokunde und''Math'ematik 
werden auch sehr belebt, wenn sie in der Schule zugleich 
unter diesen historischen Gesichtspunkt gestellt werden. Die 
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Naturkande selbar darf den Scbuler nicht in ITnkenntnis 
lassen tiber die wichtigsten technifichen and industriellen Ein- 
richtungen im Vaterland. 

Ebenso mufs der Bechenunterricht in ganz anderer 
Wmse dem spateren praktischen Leben dienstbar gemacht 
werden, als dies bisber viel&ch gesohieht Die Rechenauf- 
gaben naiiseen, soweifc es irgend angeht, aus den konkreten 
Yerhaltnissen des taglichen Lebens genommen werden. Das 
Geldwesen, Kapital und Zins, das Verhaltnis von Arbeit und 
Lohn, die Bedeutnng der Steuem, der Versioherungen etc. 
mufs dem Sch^ler durch den Bechenuntemcht bekannt 
werden. Es ist dies neuerdings mehrfach betont worden; 
ich v^rweise besonders auf Patuschka (Volkswirtschaft und 
Schule S. ] 8). 

Auch der geographische Unterricht, der ja dem 
geschichtlichen zu dienea hat, ist ebenso wie dieser umter 
dem Oesichtspunkt zu behandeln, dab er dem Einde da^u 
verhilft, sich dereinst in der Welt, vor allem im Vaterlande zu- 
rechtzufinden. Darum dtlrfen diejenigenTbatsacbender matbe- 
matiscben und physikaliscfaen Oeographie, und der Astrono- 
mie, welche von einschneidender Bedeutung sind, nicbt iiber- 
gaogen werden^ Yor allem aber ist die poUtische Oeographie 
besonders des Yaterlandes mogUchst konkret zu behandeln. 
Die politische iStellung des Yat^landes, sowie seine Yer- 
fassung und seine gro&en staatlichen Einrichtungen miiasen 
mit dem geographischen Unterricht veerbunden werden. Erst 
wenn Oeographie und Oeschicbte so foehandelt werden, 
konn^i sie zugleieh der „0esell9cbaftskunde^^ im eigentlidien 
Sinne des Wortes, von der wir sofort mehr horen werden, 
dienen, den AnsohauungsstefF fiir dieselbe bergeben.^ 

Ebenso ' ist audi der Beligionsunterhcht dem sozia- 
len Erinzip n^t dienstbar zu machen. Er mufs ja uberhaupt 
stet& zugteioh Unterricht in der Moral s^iu; Die biblisehe 
GesQhichte des a. und n, T., die groJ^^Q PBrsoaUchkeiten 
det PatmrcheDi und Propheten, Jesu und seiner J^nger, ,so- 
wje diei hauptsaohlichsteD Seld^d der Kir^bengeschichte, 
miissen ebenso wie die Henoen in der altgemeinen Weltge* 
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schicfate das konkrete Anschauungsmaterial bergeben zur 
religios-raoralKsChen XJiiterweisttng. Sie alle haben, indem sie 
ihre Pflichten gegen sich selbst — oder vom religiosen Stand- 
puiikt aus gegen Gott — erfiUlten, zugleich der Menschheit ge- 
dieni, ihre sozialen PjQichten erftillt. Insofern dienen sie als 
konkretes, Begeisterung, Nachahmung weckendes Material 
zur sozialeibiscbea Uberweisung. Auch die Verfassung der 
Eirche, die Bedetitung ihrer Institutionen, die Aufgaben and 
Pflichten jedes als Olied der G^meinde, ebenso wie seine 
Bechte mtlssen in den Hauptsacben dem Schiller dnrch den 
Seligkmsunterricbt gelatifig werden. Indem die Scbnle selbst 
als religiose nnd sittliche Gemeinde dem Einde tiberall eut- 
gegentritt, mufe es an ein Gemeandeleben gew5bnt, zu ihm 
erzogen werden. 

b) Wenn in dieser in den Grundzttgen angedeuteten Weise 
die Lehrplftne der Yolksschule, wie der hoheren Schule unter 
dem doppelten individual- wie sozialpadagogischen Gesichts- 
punkt durchgdarbeitet und, soweit es notig ist, nrngestaltet 
werden, -^ erfreuliche AnSnge dazu sind schon gemacht 
— dann wird der obengenannte sozialpadagogische Zweck 
schon zam grofsen Teile erreidit werden. Ans^tze dazu 
gab es selbstredend schon seit jeher fast tiberall; nur war 
das soziale Moment nicht systematisch und planvoll durch- 
gefOhrt, nnd darum handelt es sich hier. Einen beachtungs- 
werten Verstteh, die wirtschaMche nnd politische Cnterwei- 
sung an die verschiedenen Unterrichtsfaoher und zugleich 
ans SchuUeben und die Sehttlererfahrung anzukntipfon, giebt 
0. Paohe „Aus dem Leben ftir die Schule", Anhang zu 
jedem Volksschullesebuch. 

Aber den Vertretem einer Sozialpadagogik gentigt zur 
Brreichung der genannten Seite des Erziehnngszweckea das 
bishef (Sf^annte noeh keineswegs. Sie fordem — und wir 
stellen tins ganz auf den Boden dieser ihrer Porderung — 
noch dazu' Unterricht in der Yolkswirtschaft nnd Qesetzes- 
kunde, o^er wenn man beides in eifus zusammenfe&t, in der 
GesrftecharftBkun*^. So D^rpfeld, Patuschka, Trtiper, 
Mitteiizwei, Jc^. Meyer, P. Ealle, 0/Pache, der Jurist 
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J. Btoerk n* a. m. Die meisten unter ihnen denkea sich 
die GesellBohafbskunde, wenigstens ftir die Volksschule, nioht 
als ein besonderes Fach^ soBdeni als ^^notwendige Brganzung 
d€8 GeschichtBunterriohts" (Dorpfeld, die GeseUschaftskunde 
eine notwendige Erganzung, S. 4 fT.)* Sie soU ^einen inte- 
grierenden Teil^^ desselben bildeo. Dae zerstreut vorgekom- 
mene geseUBCfaaftskandliGhe Material soli an gewissen bistQ-' 
lischen Abschnitten gesamtnelt, gesiohtet, geordnet, zur An- 
wendung verwendbar gemacht werdeo. Den Stoff &fst D5rp- 
feld unter der Bubrik von fiinf EultnnnacfateD, £ultarpotenzen 
zasammen (a. a. 0. 8. 11 ff.): das Ethische, das Fsyoholo- 
gische d. h. der Mensoh als geistigss Wesen, das £tbno<^ 
graphische, die verschiedenen Klassen der Arbeit, der 
Mensoh als soziales Wesen, der Begriff und Wert der Ge- 
sellschaft. Das EthiBcfae weist D. dem Beligionsimt^Tioht 
zu und behftlt soniit fur die G^sellsobaftskunde die vier Hauf^^ 
absohnitte: 

1. Die menschliche Sede: 2. Lebensweise und Sitten. 
3. Die 6 Elassen der Axbeiten. 4. Die GeseUschaften. 

Ob nun mit diesem Schema, ebenso wie mit dem kleinen 
„Repetitoiium der GeseUschaftskunde^^ yonDorpfeldriel anzu- 
fangen ist, mag bier dahingestelit bleiben. Uns scheint es zweifel- 
haft. Besonders auch das „Bepetitorium^^ scheint uns ziem- 
licb dtirftig, zu schematiBch und zum Toil abstrakt gehalten 
und nicht gentigend mit dem Geschichtsunterricht yerbundmi. 

In welcher Weise der gesellsohaftskundliche Unterricht 
am besten mit dem Gescbicbtsunterricht yerknupft wird, 
muls der l&ngeren £ir^rung, wiederholten Yersuchen nocfa 
tiberlassen bleiben.*) 

Sehr Ttiohtiges ist bisher schon in den Sohweizer Schu- 
len erreicht worden, in denen bereits seit langerer Zeit mit 
gutem Erfolg Bundesverfassung und Naticmalwlrtschaft lutter^ 



*) Cber eiDen sehr interessanten Versuch berichtet ueuerdings 
Professor Stutzer in Barmen in Fries-Meier, Lehrproben und Lehrg&nge, 
87. Heft (Halle 1893) ,,I)ie soziale Frage der neuesten Zeit and ihre 
Behandlung in Oberprima." 
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richtet wird. Hier liegt aicieh schon ^ne um&ngreiche litte*- 
ratur rot* --^ Eg miifs der gesoMdntiidie. Stoff naob seinen 
socdaieii Elementen bin durdigearbeitet, und es miissea die 
pftssendsten Ankntipfungspimfcte fiirs. sozialpolitische Material 
angem^orkt werden. 

Auch der Yorschlag eines yalkswirtechaftiiclieii Lese^ 
ba(dies seheint uns sehr beaehtenswert Patasobka hftt 
ein soicbes verfaTst; es bringt Au&atze der bedeutendsten 
Yolkswirtschaftler versobiedeiier Biobtung tiber die haupt* 
8aoMioh$ten wirtscbaftlidien Erag^« Jo L Meyer sohlagt 
als ein derartiges Lesebuch yor Zscbokkes Ooldmacberdorf, 
Oder J. Misers patriotiscbePbantasieen (Sobule.iuid sodale 
Frage, S. 34). 

Wir UDsererseits billigen im Prinzip besoBdess fiir die 
Yolksschulen und als UbergangBstadiiun die Yerbinduzkg der 
GeseUschaftsktinde mit dem Ghescbicbtsunterricht Dm Oe- 
scbicbte mufs neben dem vor Augen liegenden taglicben 
Leben in Stadlb iind Land, in Gr^neinde nnd Staatdas An- 
scbauungsmat^iai zur Geaeilscbaftskunde beigeben. Nar darf 
die genannte Yerbindong keine gekilnstelte werden; nur 
darf man sicb dariiber keiae Sorge maoben, wenn man man- 
cbes mit dem in der G^ohidite Yorgekommenen in keiner 
Oder nor loser Yerbindung Stehendes vorbringt. Beeonders 
aHf boberen Stufen, in der Fortbild«ingS8cbule wie, in 
dien oberen S!lassen der Gjmnasien und Bealscbulen wird 
Yolkswirtsc^feaftslebre und Gesetzeskunde mebr und mebr 
xa einem besonderen Unt^riohtsfach sicb gestalteUi, fur 
da& die Geschicbte einen Teil der Beispiele bargiebt. 

Warum ein Unterricht in der GesellsdiafiBkunde notig 
ist^ braudie iob an dieser Stelle niobt weiter zu begrfinden. 
Wir sahen bereits oben, welobe: gro&en Anforderungen das 
wirtscbEiitlicbe, daa sozialpolitiscbe und nationale Leben an 
die Scbnle steUt. Diesen geniigen die bisberigen Unterricbts- 
facber allein nicbt vollig. Darum mag dieser in engerer 
o4er Ipserer Y^bir^dupg mit. den iibrige^ steheode — 
j0: niacibdena es die Yerhaltnisse .mit ^ich bripgeii — binzu- 
kommen. 
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Y» Znr Nethode des volkswirtsdiaftlicheii Unt^richts. 

Es bleibt uns noch iibrig, ein kurzes Wort uber die 
Methode des volkswirtschafklichen Untemchts hinzuzufiigen. 
Wir brauchen dieses nur zu streifea, da, von Patnsichka, 
Dorpf eld u. a, bereits ausfuhrlicher dartiber gehandelt ist, und 
da bereits eine Menge voo Hilfsmitteba, Stofifsatnmltmgen fur 
denselben vorliegt, aus der wir bier nur einige wenige her- 
ausbeben konnen. 

Dieser Unterricbt lafst sich sehr wohl gestalten auf 
Grand der Formalstafen< Es wird das bekannte Material 
gesammelt (Analyse), der faktische Thatbestand vorgefiibrt 
(Synthese), Beispiele aus versohiedenen Zeiten und Volkem etc. 
werden herbeigebracht (Association), es wird pragnant wo- 
moglich in einem Spruch, einem Sprieliwort zusammeDgefafst 
(System), angewandt (Methode). 

Bei der Stoffauswahl hat man sich auf das* Wichtigste, das 
zur Grundlegung „der bescheidensten Einzelwirtschaft" (P. E a 1 1 e 
wirtschaftliche Lehren,) des Staatsorganismus unbedingt Not- 
wendige zu beschranken. Der sachliche Stoff ist zu beleben 
dadurch, dafs Personlicbkeiten, welche sozial sehr bedeutsam 
waren, moglichst mit demselben rervvroben, dann ansohauliche 
Lebensbilder von ihnen gegeben werden. SoziehtPatuscfaka 
in seinem volkswirtschaftlichen Lesebuch sehr htibsch Fr. 
Oberlin und Jules Simon heran. 

Der Selbstthatigkeit des Schtilers kann gerade hier mog- 
lichst weiter Spielraum gelassen werden; das Verfahren wird 
ein entwickelndes sein mtissen, da jeder Schuler schon eine 
Menge von verwendbaren Vorkenntnissen mitbringt. 

Moglichst unparteiisch und sachlich mufs der Unterricht 
erfolgen. Denselben auf eine Polemik gegen unliebsame 
Parteien, etwa die sozialistische abzielen zu lassen, ist ein 
unwurdiger Mifsbrauch der Schole. Bei solcher Tendenz 
wird die Sachlichkeit stets zu kurz kommen. Auch wird 
die politische Leidenschaftlichkeit unserer Zeit so keineswegs 
gemildert, vielmehr der Konflikt auch in die Schule hinein- 
getragen. Die Schule wird so vielen politisch andersdenken- 
den Eltern verhafst Wenn nun gar der Staat, resp. eine 
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SchiLlbeh5rde Tom Lehrer eine derartige politische Wirksam- 
Jteit wunschen oder auch nur begtinstigen wiirde, so ware 
dies eine unberechtigte, des Lehrers unwtirdige Zumntung, 
welche Servilismusbei den einen, Erbitterung und Unzufrieden- 
heit bei anderen zur Folge haben wiirde. Die Schiile hat Ent- 
scheidungen und Stellnngnahme des dereinstigen Maones nnr 
vorzubereiten, indem sie dazu anhfilt, gerecht und amsiobtig 
zu urteilen, alle verschiedenen in Betracht kommenden Seiten 
eines Dinges ins Auge zn fassen und sich var jeder unbe- 
dachten Vorschnelligkeit zu huten. Begtinsti'gt sie jedoch 
schon vorzeitiges Parteiergreifen , so erzieht sie nicht zur 
Reife, sondem zur Unreife, und versehlimmert nur das Trau- 
rige unserer sozialen Lage, die soziaie Unmuodigkeit in 
alien Schichten der Bev51kerung. 

Zum Schlufs mochten wir noch dem oft remehmbaren 
Einwande begegnen: Woher soil der Unterricht die Zeit zu 
air dem Qenannten nehmen bei seiuen tibergrolsen sonstigen 
Aufgaben? 

Wir antworten kurz: Indem man energisch bricht mit 
allem blofs toten Material, mit jedem didaktiscben Materialis- 
mus und Verbalismus, indem man den Unterricht auf das 
beschrankt, was wahrhaftes Leben erweckt und was wirklich 
die dereinstige Lebensfiihrung befordert. (vgL Dorpfeld.) 

MaJsstab dafiir, was an den Schliler herangebracht wer- 
den soil, darf aber nicht ein blofser Utilitarismus bilden. 
Denn dieser fiihrt letzthin auf den Egoismus zuriick, und 
steht darum in seiner Eonsequenz stets im Widerspruch zum 
sozial-ethischen Prinzip. Er verbindet nicht, sondem zer- 
kluftet, oder verbindet imraer nur gewisse Gruppen und 
Klassen. 

Darum kann der Mafsstab nur ein ethischer und zwar ein 
ethischer nach seinen beiden Beziehungen hin: ein personal- 
und sozialethischer sein. 

Gerade aber die sozialethische Betrachtung hat darauf 
hinzuweisen, dafs der Einzelne und eine Gruppe ihre ethi- 
schen Zwecke nicht erreichen kdnnen, wenn nicht gewisse 
Yorbedingungen und Voraussetzungen ihnen gegeben sind. 
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die materieller, wirtscbaltlicher und politischer Art sind. — 
Wenn man dies im Auge behalt, wird man verstehen und 
billigen konnen, dais auch bereits dem Schuler manoberlei 
beigebracht wird, was nicht direkt ethischer Art ist. Es 
wird ihm beigebracht, damit er dereinst den Ernst des Lebens 
bestehen kann, damit er im Eampfe ums Dasein ein sitt- 
lieher Mensch bleibt, damit er seine ihm im grofs^i Welt* 
plane zugewiesene Aufgabe, und mag dieselbe noch so un- 
scheinbar erscheinen, dereinst erfiillen kann. 

Eine Padagogik, die daran mit aller Erafk arbeitet, die 
soUte man nicht mehr schelten, der sollte man keine Steine 
in denWeg werfen. Sie hat schon liberdies genug imWege 
liegende zu beseitigen; in ihrenDienst sich zu stellen, sollte 
vielmehr alien Gliedem des Volkes eine Freude sein! 



V. 

Elternfragen, 

eine notwendige Erg&nzung der Hartmannsohen 

psychologischen Analyse. 

Von 

Conrad Schubert. 

Inhalt: 1. Wichtigkeit der Hartmannschen Analyse (inkl. die 
Erfahrungen bei unserer Jenenser Analyse). 2. Unznlanglichkeit der 
Analyse, bes. was Greftihls- and Willensleben angeht 3. Unzal&ng- 
lichkeit auch der Beobachtung des Lehrers im 1. Schuljahre. 4. Wichtig- 
keit der Benutzung des elterlichen Erfahrungskapitals. 5. Die Analyse 
des geistigen Besitzstandes der ersten sechs Lebensjahre in der pada- 
gogischen Theorie. 6. Mein Auskunftsmittel , das elterliche Erfabrungs- 
kapital nutzbar zu macben. 7. Erweiterung und Verallgemeinerung des 
berichteten Verfahrens. 8. Wege, die Eltern zur Beobachtung ihrer 
Kinder zu veranlassen. 9. Allgemeine Ergebnisse auf statistischem 
und psychologischem Gebiete. 

1. Wichtigkeit der Hartmannschen Analyse. Die 
Individualitat des Kindes verstehen zu lernen ist eine vonLocke 
bis heute oft gehorte Porderang in der Padagogik. Sie wird 
immer wiederhol t, psiychologisch begrtindet und eingesehen. Aber 
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SO mancherlei in unserem heutigen Scliulwesen steht in 
krassem Widerspruch zti jener schon Tor 200 Jahren so 
scharf herausgestellten Forderung. Die einfache tJbertragung 
der Lehrziele der mannlichen Jiigend auf die weibliche ist 
bei der unvefrtckbaren Verschiedenheit ihrer Naturbestini- 
mung ebenso ein Pehler, wie das Zusammenpferchen einer 
undurcbschaubaren Menge von Individuen in einer Erzie- 
faiingsgemeinde. Und hierher gehort aueh die jetzt fast all- 
gemein tibliche Art der Auihahme der Incipienten. Erst 
Hartmann hat durch den praktischen Vorschlag seiner 
psychologischen Analyse Bresche in die nndnrchdringliche 
Mauer gesohossen, die das vorschulpflichtige Alter von der 
Schnle trennt.*) DerUbertritt desKindes aus der Familien- 
gemeinschaft in die gr*6fsere der Sohule ist ein zu wenig be- 
achteter wichtiger Abschnitt fiir das Kind. Die Bestrebun- 
gen in der Padagogik, eine Brticke zwischen vorschulischer 
Erziehung und Schule herzustellen , sind nicht allzuhaufig. 
Die wichtigsten sind die, welche den Lehrplan so einrichten, 
dafs die geistige AtmospMre, in der das Band bisher ge- 
atmet bat, dieseibe bleibe (MSardien^Phantasiestufe). Einen 
grofeen Namen baben eich die Einrichtungen erworben, die 
sich an den Namen Frobels kniipfen: hier soil der Kinder- 
garten die Kluft iiberbrucken. 

Die Geschichte des Hartmannscben Gedankens in der 
Padagogik kann man in seiner Analyse (2. Aufl. § 49 ff.) 
nachlesen: es ware nnr binzuzufiigen, dafs die padagogische 
Ldtteratur schon vorSigismund (1856) oft und nachdriicklich 
sich mit der Feststellung des vom Kinde bis zum Eintritt 
in die Schule zu erreichenden geistigen Besitzstandes be- 
schaftigt hat, Gedankenreihen, aus denen doch erst der Sigis- 
mundsche Vorschlag erwachsen konnte. Der kindliche Ge- 
dankenkreis der ersten sechs Jahre wurde theoretisch schon 
fniher analysiert (vgl. unten den tJberblick tiber die ein- 
schlagige Litteratur seit Comenius' Mutterschule). 

*) Dr. B. Hartmann, Die Analyse des kindiichen Grddankenkreises 
flls die naturgemafse Grundlage des ersten Schulunterrichts; 2. Aufl. 
Annaberg 1890. 

Aus d. P&d. Uniy.>Sem. zu Jena. V. 6 
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Hartmann tibernimmt aus den Sigismimdschen Aus- 
fuhrungen den der Forderung statistischer Vorarbeiten. Es 
sind aber eben nur Vorarbeiten. Die Anweisungen fiir die 
Verwertung des Materials sind viel weitgehender und von 
letzterem besonders in der Einleitung seines Buches ange- 
deutet: es soUen die Ursachen der frtiheren oder spateren 
Entfaltung der Geistesknospen bei einzelnen Kindern wissen- 
schaftlich festgestellt wei-den, eine ideale Forderung umfassend- 
ster Art.*) 

Die Analyse des k. 6. hat sich eine voUberechtigte 
Stelle in der Praxis errungen, ihre Notwendigkeit wird von 
jedem denkenden Erzieher prinzipiell anerkannt.**) Das 
padagogische Universitatsseminar versaumt es nicht, die 
Incipienten einer eingehenden Analyse zu iinterwerfen. 
Wenn auch weitere Kreise sich noch ablehnend verhalten, 
so liegt dies teils in der vis inertiae, die alle nicht auf dem 
Stundenplan stehenden Dinge weit abweist, teils in den bei 
grofser Schtilerzahl nicht iinerhebliohen Schwierigkeiten be- 
griindet. Auch hier finden wir einen der vielen Grtinde fiir 
die Zerteilung der groJsen Schulorganismen. Nehmen wir 
aber ideale Verhaltnisse an, wie sie in der Seminarschule 
durch die mit Recht eingefuhrte geringe Schtilerzahl zu Gebote 
stehen, und wie ich sie annahernd alien Erziehungsschulen 
wiinschen mochte, so ist doch die Analyse des k. G. einer 
Prufung zu unterziehen, ob sie das leistet, was sie verspricht, 
oder ob sie hinter diesem zurtickbleibt. Was erwartet Hart- 
man n selbst von ihr? 

Sie ist eine wertvoUe Grundlage fiir die ) ^^ i . ^ • r- 
T^ j^- J T • X r-i-- I Tj XT- J I Das leistet sie fur 
KenntnisderlieistungsiahigkeitdesKindes I , . , 

J , r. J- T^ T • -1 • J- J das einzelne 

und ebenso fur die Kenntnis vieler mdi- ^. , 

vidueller Ziige desselben. J 



*) Berth. Sigismund, Kind und Welt, Braunschweig, Vieweg, 1856. 
**) Auch Yon anderer Seite wird dies anerkannt. Ein Arzt, Dr. 
Scholz, (Charakterfehler des Eindes, Eine Erziehungslehre fUr Hans 
und Schule, 1891, Leipzig, Meyer) sagt: „Fiir den Erzieher ist esvon der 
grofsten Wichtigkeit, schon von vomherein sich ein Bild dariiber machen 
zu konnen, ob sein Liehesbemtthen raschen und vollstandigen Erfolg ver- 
spricht oder nicht.** 
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Das leistet sie fiir 

den Massenunter- 

richt. 



Sie giebt den Durchschnitt der vorhan- 

denen Vorstellungen. 

Sie wird wichtig for die Stoftauswahl 

der beiden ersten Schuljahre. 

Zu dem ersten Punkte sagt Hartmann selbst, man 
miisse mit XJmsicht verfahren und nicht zu viel prognosti- 
zieren. Deswegen braucht man der Prognose nicht alien 
und jeden Wert abzusprechen; das heifst das Kind mit dem 
Bade ausschiitten. Richtig an den Kritiken, die die Analyse 
in dieser Richtung erfahren, ist die stark betonte Warnung, 
nicht zu viel von der Analyse zu erwarten.*) Dies gilt 
auch vom zweiten Punkte. Hier wird auch von der Eritik 
anerkannt, dafs ein kleiner Gewinn herausspringen konne. 
War die Analyse einmal selbst probiert hat, wird hier 
nur mitzusprechen haben. Eine ganze Reihe individueller 
Ztig-e wird er beobachten, er verlange nur nicht gleich 
die Kenntnis der gesamten Individualitat. Ftir folgende 
Punkte wird mancherlei sich ergeben: ausgezeichnete oder 
mangelhafte Sinne, langsamer oder schneller Vorstellungs- 
verlauf u. dgl. Freilich darf die Analyse nicht vor der Klasse, 
sondem mufe sektionenweise**) oder, wiewir sie vorgenom- 
men, einzeln stattfinden. 

Unser Fragematerial war im allgemeinen dasselbe wie 
bei Hartmann, natiirlich mit den iokalen Abanderungen 
(vgl. die frtiheren Seminarhefte). Den zu wenig beriick- 
sichtigten Thatigkeiten der Menschen sind hinzugefiigt 
worden: Schuhmacher, Schmied, Seiler, Jager, Fischer; 
unter der Gruppe ,.Religioses" : Begrabnis; unter „Soziales" 
mulste Auskunft gegeben werden tiber des Vaters 
Beruf und uber Anzahl und Alter der Geschwister. 

*) Fack, Thtir. Lehrerzeitung, 1892, 1. 2. 3. Auch ich habe bei 
der Analyse das Gefiihl gehabt, die Kinder wissen doch wohl noch eine 
gauze Menge mehr, sie sind nur nicht darnach gefragt worden, oder sie 
konnen sich nicht klar ausdriicken. 

"*"*) Bergmann, Statistische Erhebangen in der Elementarklasse, 
Weimar, Bohlau, 1891, giebt dankenswerte Anweisungen betr. der 
Aasffihrong. 

6* 
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Den Raum- und Zahlengrofsea sind die Farben und die 
Bezeichnung der Finger, den Zeitbestimmungen der Geburts- 
tag hinzugesellt worden. Es waren 112 Fragen: Tierreich 
13, Pflanzenreich 10, Mineralreich 3, Naturereignisse 9, Zeit- 
einteilung 4, Stadt Jena 17, Umgebung Jenas 19, Thatig- 
keiten der Menschen 9, Raum- und \ Zahlengrofsen 8, Reli- 
gioses 9, Soziales 5, Sonstiges 6. Die Anzahl der vorhan- 
denen Vorstellungen schwankte zwischen 93 und 49 bei 
dem einzelnen Kinde. 

Flir beide Arten des Gewinnes, Leistungsfahigkeit und 
Individualitat, bringt Hartmann einige Beispiele, aus deren 
Verwertung zu ersehen ist, wie vorsichtig gerade er in der 
Aufstellung der Prognose verfahrt. Proben soUen zeigen, 
wie auch bei unserer Analyse ftir die ersten beiden Punkte 
einiger Gewinn zu verzeichnen war. Der eine Knabe frap- 
pierte durch seine Antworten. *) Lebrer: Hast du eine Fichte 
gesehen? Schiiler: Ja, im Grunewald bei Berlin. L.: Warst 
du schon im Mtihlthal? Sch.: Ja, im Miihlthal fliefst die 
Elbe. L.: Weifst du etwas von Jesus? Sch.: Jesus ist auf 
dem Galgenberge (bei Jena) gekreuzigt. Der Enabe wolite 
das personlich gesehen haben; er war nach weiteren Aus- 
sagen in Hamburg und Berlin gewesen. Tiber den Jager 
spricht er sich so aus: Mein Vater hat einen Hirsch ge- 
schossen, ich habe es gesehen, wie er stiirzte, im Rauhthal. 
Man durfte aus diesen und andem Antworten auf eine aufser- 
ordentlich lebhafte Phantasiethatigkeit schliefsen. Bei einem 
andem Knaben war die Anzahl der Vorstellungen gering, 
doch war dies Resultat mit Vorsicht zu Schltissen zu be- 
nutzen, da der Knabe sehr schuchtem war. Erst nach der 
Erwahnung der Grofsmutter wurde er gesprachiger ; wie sich 
spater herausstellte, war er bei dieser und nicht in Jena er- 
zogen. Was er tibrigens angeschaut hatte, hatte er klar 
angeschaut. Ein dritter Knabe sprach viel vom Kindergarten 
und zeigte schon wahrend der Analyse ziemlich ungeniertes 
und eingebildetes Wesen. So ergab sich ftlr jeden Knaben 

*) Selbstverstandlich erfolgten die Fragen nicht in dieser Beibenfolge. 
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einer oder der andere individuelle Zug. Aus den Mitteilungen 
tiber hausliche Verhaltnisse und bisherige Eriebnisse, aus den 
korperlichen Eigentlimlichkeiten, sowie aus der Art der Ant- 
worten liefsen sich schon einige Schllisse auf die Leistungs- 
fehigkeit der Schiiler machen. Was die andere Seite der Ver- 
wertung mehr statistischer Natur betrifft, die Hartmann 
vomimmt, so war auch aus unserer Analyse das un- 
bestreitbar wichtige Resultat hervorgegangen , dafs wir 
nur bei einem kleinen Telle der Fragen bei alien 
Kindem brauchbare Vorstellungen fanden. Daraus ware 
aber nicht gleich zu schliefsen, dafs der Lehrer in dem 
ersten Schuljahre nur mit solchen Vorstellungen arbeiten 
soil, die unter seiner Anleitung erworben worden sind 
{das Kind bringt nach vorgenommenen Zahlungen doch 
meist schon iiber 300 Vorstellungen mit), sondem dafs wir 
nur aufserst vorsichtig sein mlissen in der Benutzung aller 
Vorstellungen, da sie oft unvollstandig und unklar sind. 
Wir sollen moglichst wenig voraussetzen. Der eine 
Knabe besafs einen besonders gut ausgebildeten Gedanken- 
kreis (93 von 112 Vorstellungen), er kannte besonders Jena 
und Umgegend ganz genau. Offenbar beschaftigte sich 
jemand (es war der altere Bruder) zu Hause viel mit ihm, er 
kannte leider schon Landkarten, manches unverstandene ange- 
lemte Zeug kam zu Tage. Bin anderer Knabe gab insofern gute 
Antworten, als er immer das Charakteristische der betreffenden 
Vorstellung traf; in dem im 1. Schuljahre bei uns tiblichen 
Zeichenunterricht (malendes Zeichnen) fand sich das bestatigt, 
dieser Knabe hatte nie, wie andere, einen Ofen ohne Ofenthtir 
oder Aschekasten gemalt. Die Lticken in den Tabellen gaben 
Anlafs, einzelne Kinder zur direkten Erganzung aufzufordern, 
sie zur Erwerbung ganz bestimmter Vorstellungen zu ver- 
anlassen.*) Durch die Tabelle wird die Analyse zu der be- 
treffenden methodischen Einheit. in der dort vorkommende 

*) Beispiel: Lehrer: „Paul, du hast noch keine Enten gesehen, 
besuche einmal den Fritz, bei dem giebt es welche. Du muTst mir aber 
auch dann erzahlen, wie die Enten aussehen und was sie machten." 
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VorstelluDgen gebraucht werden, nicht tiberflussig gemacht, 
sie wird nur zielbewufster und einfacher verlaufen. Durch 
die unsere ganze Unterrichtsarbeit durchziehenden Analysen 
verschaffen wir uns stetig Kenntnis von dem stets wachsen- 
den ErfahruDgsschatz der Kinder. 

Ftir weitere statistische Schlu&folgerungen, wie sie 
Hartmann S. 77 — 90 anstellt, ist unsere Jenenser Analyse 
zu wenig umfangreich. Aber gerade in diesen Gedanken- 
reihen Hartmanns liegen die Keime zu vielen weiteren 
psychologischen Resultaten, die sich allerdings nur dann mit 
einiger wissenschaftlicher Sicherheit werden aufstellen lassen 
wenn von recht* vielen Seiten Tabellen vorliegen: so die DifFe- 
renzen zwischen dem Gedankenkreise der Knaben und Madchen, 
der letzteren Dberlegenheit gegenliber den ersteren. Es sind 
dann Aufschliisse zu erwarten tiber das Tempo der geistigen 
Entwickelung beider Geschlechter. Pragen dieser Art waren es, 
dieSigismundim Auge hatte; zu ihrer Beantwortung empfahl 
er die statistischen Vorarbeiten, die nur leider noch lange 
nicht in ausreichendem Mafse vorliegen. Von ihnen ist 
moglichste Exaktheit zu verlangen. Man halte nur 
diese Untersuchungen nicht fiir iiberfliissig, fiir zu zeitrau- 
bend. Wir konnen hier viel von der physiologischen Psycho- 
logie lernen, die nur auf Grund einer enormen Menge von 
Einzelexperimenten ihre Eesultate aufbaut. Freilich ist diese 
Wissenschaft , die den Eausalzusammenhang des geistigen 
Geschehens mit den Mitteln der Beobachtung und des Ex- 
periments erforscht, noch in der ersten Jugend. Auf dem 
Gebiete der Psychogenesis aber ist gar nicht anders weiter zu 
kommen. Hier konnten die grofsen Schulorganismen einmal 
etwas Erspriefsliches leisten, es konnte hier kolossales statisti- 
sches Material gesammelt werden. Zur Uberarbeitung des- 
selben wiirde dann ein psychologisch tiichtig geschulter Lehrer 
heranzQziehen sein. In der Anbahnung zu solchen Beobach- 
tungen sehe ich den Hauptwert der Hartmannschen Analyse, 
hier kann wirklich etwas von seiten der Schule fiir die 
psychologische Wissenschaft geleistet werden. 

Hartmanns vierte Verwertung erstreckt sich auf die 
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Stoffauswahl fiir das erste Schuljahr. Auch unsere Ergeb- 
nisse haben gezeigt, dafs wir mit der bisherigen Stoffaus- 
wahl des ersten Schuljahres auf dem richtigen Wege waren. 
Natiirlich kann auch hier unsere kleine Analyse statistisch 
nichts leisten. Angeben will ich wenigstens, 1. welches die 
Vorstellungen waren, die bei alien Kindem als vorhanden 
angesehen werden durften, und 2. die seltensten. 

ad 1. Biene, Schmetterling, Schnecke, Apfelbaum mit 

Apfeln, Blumen auf dem Felde, ziehende Wolken, 

Mond, eigene Wohnung, Marktplatz, Stadtkirche, 

Saale, Kreis, Kugel, der „liebe Gott", Gtewerbe des 

Vaters, Schuhmacher, Fischer mit der Angel. 

ad 2. Singende Lerche, Birke, Ahorn, Haselnufsstrauch, 

Pilz im Walde, Abendrot, Sonnenunter- und aufgang, 

Stundenzahl der Uhr, Dorf, Thai, Christkind, Taufe, 

Seiler. 

Bergmann hebt endlich einen Punkt hervor, der 

gerade fur das Jenenser padagogische Seminar von grofser 

Wichtigkeit ist: die Vomahme der Analyse ist eine Ubung 

in praktischer Psychologie, wie sie besser kaum gedacht 

werden kann. Deshalb wiirde es sich empfehlen, die 

Analyse unter einige Praktikanten zu verteilen, statt dafs 

sie, wie bis jetzt, bei ihr nur hospitiert haben. In dieser 

Hinsicht leistet sie Erkleckliches. Unter einem Bilde, das 

mir iromer sehr einleuchtend erschienen ist, kann der geistige 

Yerkehr des Lehrers mit dem Sch tiler gekennzeichnet werden: 

es sind gewissermafsen zwei Kreise, der eine, der des Lehrers, 

senkt sich von oben nach unten herab, ihm kommt von 

unten herauf der des Kindes entgegen. Der Erfolg wird 

davon abhangen, ob die beiden Kreise recht viel Bertihrungs- 

punkte aufzeigen, der denkbar hochste Erfolg wird eintreten, 

wenn sie sich decken, ein vollstandiger Mifserfolg, wenn kein 

Beruhrungspunkt vorhanden ist. Dies kommt einem gerade bei 

der Vomahme der Analyse recht deutlich zum Bewufstsein : 

gerade hier gilt es, sich ganz zum Kindergeiste herabzubeugen, 

den Punkt zu finden, wo sich das kleine Herz oflfnet, und 

der Mund beredt wird. Es liegt besonders darin eine grofse 
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Schwierigkeit, die Angaben der Kinder auf ihren wahren 
Wert zuriickzufuhren. Mitunter ist dies unmoglich: auch 
bei unserer Analyse blieb einiges unerklarlich, z. B. „in der 
Kaserne ist ein Komfeld", „in der Laterne ist ein Krieger- 
denkmal", „aus den Kornahren macht man Kartoffeln'', „wenn 
Nebel ist, fallen die Baume um", „wir haben das Moos ge- 
kocht", „aus dem Korn kochen sie Erbsen". Andererseits 
lernt man mancherlei tiber die Anschauungs- und Ausdrucks- 
weise der Kinder; das Gewitter wird definiert: „da leefts 
Wasser, da rammelts, der Blitz zerreifst die Wolken". Betrefis 
der Wolken heilst es, „sie schwimmen am Himmel". Vom 
Halbmond sagt einer: ,,Der Halbmond ist ein anderer Mond,'' 
ein anderer: „Der Mond ist eine rote Sonne." „Wenn's 
graupelt, fallt Keis herunter." Die Gottvoistellung wurde so 
in Worte gebracht: „Der liebe Gott ist oben auf dem Himmel", 
,,er wohnt im Himmel", „er regnet, donnert, sehneit". Die 
Taufe: „Da wird Wasser tibem Kopp geschtitt"; „da wird in 
der Stadt rumgefahren". Von der Hochzeit : „Da sind sie ge- 
tauft"; „da.tanzen sie". Thatigkeit des Schuhmachers: „Er 
klopft's Leder und macht Schuhe darauf " „er macht die 
Schuhe feste", „er macht Schuhe und macht Leder drauf 
und nimmt kleine Nagelchen und pocht sie rein;" „er 
pocht und flickt's Leder." Vom Schmied heifst es: „Da 
is Eeuer, da halten se was rein, Steine werfen se rein, 
wo Eisen drin ist." Oder: „Ein Pfahl wird gltihend 
gemacht und drauf gepocht." „Er macht Eisen.*' Vom 
Seiler: „Er zieht Stricke aus Haaren." Vom Jager: „Er 
schieist Hasen, Vogel kann er nicht schiefsen, die fliegen 
fort." Auf die Nebenfrage, um die Vorstellung Dorf klar 
zu stellen: „Was ist denn auf dem Dorfe?" erfolgt als Ant- 
wort: „Da trinken se Bier." Von der Wassermllhle hat einer 
folgende offenbar auf tJberlegung beruhende Vorstellung: 
„Sie machen's Wasser, und dann treiben sie's fort." Das 
Johann-PriQdrich-Denkmal hat verschiedene Beurteilungen 
gefunden; einer sagt: auf dem Markt das ist der Kaiser, ein 
ein anderer : auf dem Markt steht ein Mann mit dem Sabel, 
ein dritter: auf dem Markt ist ein groiser Turm aus Kalk. 
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Eine reiche Ftille origineller Antworten wird jeder zu horen 
bekommen, der die Analyse eingehend anstellt. Der 
Hauptwert der Analyse liegt also auf statistischem und 
psychologischem Gebiete. In zweiter Linie erst leistet sie 
etwas fur die Kenntnis der Individualitat des Kindes. Und 
hier leistet sie meines Erachtens zu weni^. Ich schatze 
das Weiiige durchaus nicht gering : der Lehrer kommt 
schnell in den Besitz einer gewissen Kenntnis, er kommt 
auch gleich von Anfang an in intimen Verkehr mit jedera 
Kinde : es bleibt das nicht dem Zufall iiberlassen. Das Kind 
wird zutranlich, und das ist fiir den tJbergang aus der Familie 
in die Schule von grofsem Wert 

2. Unzulanglichkeit der Analyse. Die Hart- 
mannsche Analyse ist unzulanglich, was Gefiihls- und Willens- 
leben angeht. Selbst auf dem intellektuellen Gebiete ist sie nicht 
durchaus ausreichend, denn es fehlt bei Hartmann ein 
zwingendes Prinzip fiir die Aufstellung der Fragen ; es durfte 
doch kein wesentlicher Vorstellungskomplex unberticksichtigt 
bleiben. Zur Psyche gehoren aber nicht nur die Vor- 
stellungen. Die kindliche Seele im 6. Jaiu-e ist nicht nur 
nicht eine tabula rasa, was die Vorstellungen anlangt, sondem 
das Kind hat infolge dessen auch auf dem Gebiete des Gefiihls- 
und Willenslebens eine Entwickelung hinter sich, die wir bei 
der Aufnahme nicht einfach ignorieren diirfen. Die bisher vor- 
genommene Analyse war einseitig intellektualistisch. Welche 
Gefiihle aber darf der Erzieher im Unterricht voraussetzen, 
an die er anknlipfen kann? Ist das Kind teilnehmend oder 
schadenfroh, ist es mehr heiter oder mehr traurig gestimmt? 
Wie stark sind seine Willensregungen ? Bleibt es gern lange 
bei einer Sache? Wir wollen doch den gesamten Geistes- 
zustand des Kindes kennen lernen, wenn es uns ubergeben 
wird. Der Vorwnrf, dafs in der Herbartischen Padagogik 
die intellektualistische Seite zu sehr berticksichtigt wird, ist 
oft erhoben. So erkennt Dilthey*) zwar die durch Herb art 

*) Dilthey, Uber die Moglichkeit einer allgemeingiltigen pada- 
gogischen Wissenschaft, Sitzungsber. der Berl. Ak. der Wissensch. 1888, 
XXXV, S. 810. 



90 ^' Elternfragen, eine notwendige Ergiinzang der Hartmannsehen etc. 

geschaffene Reform der Psychologie an, zu der er durch 
Pestalozzis pftdagogische Erfahningen gekommen sei, aber 
er vermifst noch die strengere wissenschaftliche Behandlung 
einiger fur die Padagogik unentbehrlicher Partien, wie der 
Lehre von den Gefiihlen und dem Willen. „Innerhalb der 
Lehre von der Intelligenz war zuerst die psychologische 
Analysis gelungen. Dagegen ist die Psycholo|Se dieser 
Schule nicht im stande gewesen, die Einzelvorgange, die in 
der Erziehung von Gefiihl und Wille zusammenwirken, in 
befiriedigender Weise analytisch darzustellen."*) Das wird 
ohne weiteres zuzugeben sein, dafs das Vorstellungsleben 
seit Herbart als der klarste Teil der psychischen Thatigkeit 
erscheint, viel dunkler ist die Theorie der Gefdhle. Aber 
hat denn das Geforderte irgend eine andere philosopliische 
Padagogik geleistet? Schon die verschiedene Definition des 
Gefuhls bei den einzelnen Psychologen ist ein Beweis fiir 
die Schwierigkeit. Wenn Herbart das Gefuhi ais das Be- 
wulstwerden der Spannung zwischen Vorstellung und Vor- 
gestelltem definiert, so erscheinen die Gefiihle nur als ein 
Accidenz der Vorstellungen. Es tritt bei ihm vielleicht nicht 
genug jenes unerklarbare Etwas hervor, jener passive Seelen- 
zustand, der uns als eine Art Befinden unsers Innem be- 
wafst wird. 

Wie sehr wir infolge noch uicht gesicherter Resultate 
in der Psychologie auch in der Padagogik noch im Dunklen 
tappen, zeigt uns die Litteratur der Didaktik. Wo es sich 
um bestimmte Angabe der Erzeugung von Gefiihlen handelt, 
ihre Dauer, ihre Qualitat, ihre Energie, da lafst uns bis jetzt 
die Didaktik im Stich, da heifst es ignoramus. Herbart 
streift diese Fragen, z. B. wenn er eine solche das Gefuhls- 

*) So spricht sich auch 0. Frick (Ges. Abhdlgn. I, 300 Anm.) aus: 
„Nicht ganz ohne Grand wird ihr (der Herbartschen Schule) vorgeworfen, 
dafs, wie Herbart selbst, auch sie dem Anbau des Gedankenkreises 
eine zu grofse Macht einraume, ein gentigendes Verst&ndnis ftir die ge- 
heimnisvoU sich entwickelnden transcendenten M&chte nicht immer besitze, 
und damit vielleicht mehr unbewufst als bewufst einer Art rationalistischen 
Anschauungsweise das Wort rede.'* 
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leben in der Didaktik bertihrende Aufserung thut:*) ,,Es 
ist notig, dafs der Unterricht in der Geschichte und iiber- 
haupt wohl in der Erzahlung diejenige Warme fiihlen lasse, 
welche den historischen Personen und Begebenheiten geblihrt." 
Aber was ist uns bekannt von dem Aufkeimen der asthe- 
tischen Geftihle aus dem Sinnlichen heraus? Warum ent- 
wickelt sich das Naturgefiihl d. h. das Ssthetiscbe Wohlgefallen 
an der Schonheit der Natur so spat beim Kinde? Wir wissen 
nicht, ob wir mit Bestimmtheit darauf rechnen konnen, dafs 
sich im Kinde beim Anhoren der Erzahlung von den 
schmerzlichen Gefiihlen der Mutter Jesu unter dem Kreuze 
auch ein wehmiitiges, ein sympathetisches Gefiihl erzeugt. 
Die Physiognomik giebt uns bisweilen dartiber Aufschlufs.**) 
Auch diese hat es aber noch nicht zu wissenschaftlicher 
Exaktheit gebracht (Yolkmann, Lehrb. d. Psych. I., 205), 
d. h. sie vermag noch nicht den Kausalnexus zwischen den 
einzelnen habituell gewordenen Eigentiimlichkeiten des Seelen- 
lebens und dem aufsern Habitus in seinen Einzelheiten nach- 
zuweisen. Das mtifste die Physiologic erst noch leisten. 
Aber wie selten kommt es in der Schule zu so lebhaftem 
Gefiihlsausdruck, dafs er dem Erzieher unzweifelhaft klar er- 
kennbar ist. Wir unterdrticken vielleicht zu sehr im Interesse 
der Regierung die Gefuhlsaufserungen der Kinder (ah! 
oh ! u. s. w.) , manche freilich lassen sich nicht verhindern, 
z. B. das Erroten aus Schamgefiihl. Die Beweglichkeit, der 
Ungestum, die Unruhe mancher nach der Gefiihlsseite hin 
stark veranlagter Kinder machen uns genug zu schaflfen. 
Wenn der Ingrimm sich im Knaben regt, der mit Heinrich IV. 
vor Canossa wartet, und ich ihn die Fauste ballen sehe und 
seine Stime runzeln, dann habe ich den voUgiltigen Beweis 



*) Pad. Schr. ed. Willm. II, 552. 

**) Darwin hat ein Buch geschrieben : „Der Ausdruck der 6e- 
mtitsbewegungen bei den Menschen und Tieren'S tibersetzt von Cams 1872. 
Er hat gerade das wechselude Muskel- und Mienenspiel zum Ausgangs- 
punkt seines Versuches genommen, den in den aufseren Korperbewegungen 
sich manifestierenden Ausdruck der inneren Gemutsbewegungen auf ge- 
wisse Prinzipien zuruckzuMhren. 
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dafiir, dafs sich die Gefuhle in ihm regten, die mein Unterricht 
bezweckte. AUe starken Gefuhle sind von Bevs^gungen be- 
gleitet als unmittel barer Ausdruck des Gefnhls selbst, das 
sich in diesen Bewegungen Luft machen mufs. Aber zu 
solch unwiUkiirlichem Ausdruck konnen wir nur in den 
allerwenigsten Fallen und nur in der starksten Beeinflussung 
unsere Zoglinge veranlassen. — Zur Aussprache kommen 
Gefuhle in der ethischen Vertiefung, aber es bietet uns die 
Aussprache eben noch nicht die Gewahr fiir das wirkliche 
Vorhandensein der Gefuhle. Auch dariiber, wieweit die 
tJbertragung des Gefiihls abhangig ist von dem Geftihlston 
des Erziehers, wissen wir nichts. Der Lehrer mufs mit 
innerer Beteiligung erzahlen.*) „Vor allem kommt es auf 
den Ton an, in dem gesprochen wird: c'est le ton, qui fait 
la musique. Er macht die Rede warm oder kalt, durch 
ihn dringt das Gesprochene zu Herzen, wenn man aus ihm 
herausfiihlt, dafs es vom Herzen kommt; er thut weh 
und verscharft oder er legt Balsam auf eine harte Rede, er 
moduliert und modifiziert den Inhalt, er giebt den Schllissel 
zu dem tieferen und intimeren Verstandnis und zeigt an, 
wie etwas gemeint ist. Davon hangt schliefslich alles „gute" 
Erzahlen ab : wer uns interessieren will, mufs mit unseren Ge- 
fahlen rechnen und sie zu erregen suchen, mufs darnach die 
Thatsachen auswahlen und gruppieren, modeln und um- 
deuten.^'**) Hier kannmanhinzufugen: ganz besonders der 
Gesinnungsunterricht ist abhangig von dem Geftihls- 
ton; fehlt hier die innere Anteilnahme des Erziehers, dann wird 
der Erfolg nur ein geringer sein.***) Aber nicht alle Menschen 

*) Besonders bei den Eleinen mufs man die Earben stark aiif- 
tragen, vgl. Linde, Die Muttersprache im Elementarunterricht, mit 
einem Vorwort von Prof. Hildebrand. 

**) Ziegler, Das Gefuhl, Eine psychologische Untersuchungi Stutt- 
gart, Goschen, 1893, S. 233. 

***) Prick, Ges. Aufsatze I, 576 Anm. 2, Halle, Waisenhaus, 1893, 
giebt hierza ein korrektes Beispiel, wie wichtig die £rzeugung der Stimmuug 
fiir den eigentlichen Bildungs-Zowacbs ethischen Gehalts ist. Nicht ver- 
wechseln darf man hiermit die blolse Gefiihls- und Affektserregung, die 
ohne erziehenden Finflufs ist (Ziller, Allg. Pad. § 19. S. 177. 3. Aufl.) 
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haben bei denselben Erzeagnissen gleiche Gemutsbewegungen, 
hier giebt es individuelle Unterschiede, die auf dem Ur- 
phanomen des Temperaments benihen. Man denke vor allem 
an die Ubertragung religioser Gefiihle; welche Ratsel liegen 
da noch? Denn es handelt sich hier nicht um religiose Vor- 
stellungen allein, sondem um Gefuhle (Schleiermacher, 
Grabs, Deutsche Bl. 1893 Nr. 40). Eine Vorstellung konnen 
wir mit Bestimmtheit erzeugen, ein Gefuhl nicht. Ob ifreilich 
die Psychologie iiberbaupt dahin kommen wird, in ahulicher 
Weise, wie die Vorstellungswelt, auch die Gefiihlswelt in 
einer fur die Padagogik anwendbaren Theorie darzustellen, 
ist zweifelhaft. Dilthey behauptet aber, dafs in der 
Funktion der Gefuhle die Batsel liegen, von deren Auflosung 
der Einblick in den teleologischen Zusammenhang unseres 
Seelenlebens einmal zu erwarten ist. Eine Lehre erwachst 
uns aus alien diesen Betrachtungen : Aufgabe des Erziehers 
ist es, noch viel mehr als bisher auf die feineren Regungen 
des Gefiihls zu achten, sie in den Kreis unserer er- 
zieherischen Mafsnahmen zu ziehen und ihre Analyse zu 
fordem.*) 

*) Ziegler a. a. 0. S. 325. Von der Physiologie erhofft Ziegler 
keine Fortschritte, weil sich das Gefiihl der naturwisseDachaftlichen Methode 
gegeniiber am wenigsten zaganglich erweist. £r wGnscht vor allem 
noch eine rein psychologische Beschreibung, eine Analyse, Interpretation 
und Theorie des Geftihlslebeos im Ganzen. Anfange liegen nach ihm 
vor in folgenden Schriften: 

Ziegler, Sittliches Sein und Werden. 2. Aufl., Strafsburg, 1890. 

Max Diez, Theorie des Gefiihls zur Begrfindung der Asthetik. 

Bitter v. Feldegg, Das Gefuhl als Fundament der Weltordnuiig. 

Adolf Horwicz, Psychologische Analysen auf physiologischer 
Grundlage. Fin Versuch zur Neubegrfindung der Seelenlehre. I, 1872. 
II, 1. 1875. II, 2. 1878. 

Dr. Fugen Kroner, Das korperliche Gefuhl. Fin Beitrag zur 
Fntwicklungsgeschichte des Geistes. 1887. 

Alfred Lehmann, Die Hauptgesetze des menschliohen Gefiihls- 
lebens. Fine experimentelle und analytische Untersuchung uber die 
Natur und das Auftreten der Geftihlszustande, nebst einem Beitrag zu 
dieser Systematik (ubersetzt von Bendixen), Leipzig 1892. 

Chr. V. Fhrenfels, tJber Fflhlen und Wollen, eine psychologische 
Stadie, 1887. 
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In nicht viel giinstigerer Lage stehen wir den Willens- 
regungen gegentiber, well in der vorwiegend rezeptiven Art 
unseres Unterrichts den Zoglingen zu wenig Gelegenheit zum 
Handeln und uns zu wenig Gelegenheit zum Beobachten 
des Willensiebens gegeben ist. Zwar haben wir einen kleinen 
Ersatz in dem sogenannten phantasierten Handeln der fiinften 
Stufe, aber wie wenig ist das gegentiber der Wichtigkeit des 
Willensiebens, und auch hier, wie wenig gewahrleistet uns 
die Aussprache das wirkliche Vorhandensein der Willens- 
regung. Trieb, Neigung, Hang, Begierde, Leidenschaft : soviel 
,Worte, soviel Probleme fur die Erziebung. Und doch liegt 
hier die Kronung der erziehlichen Beeinflussung. Denn aus den 
einzelnen Willensakten setzt sich der Charakter zusammen, 
er entwickelt sich aus jenen, er ist nicht von vomherein eine 
konstante Grofse (Schopenhauer). Friiher haben wir nach 
den und den Motiven diesen Beschlufs gefafst, nach 10 Jahren 
handeln wir unter denselben Motiven ganz anders. Es ist 
nach der uns zur Uberzeugung gewordenen Psychologie ohne 
weiteres zuzugeben, dafs, wie ohne Vorstellungen keine Gefiihle, 
so auch keine Willensregungen sind : das WoUen wurzelt in 
den Gedankenmassen. Aber die Umsetzung, das Hinein- 
geraten der Vorstellungen in den Zustand des WoUens ist 
uns ein Batsel. Wir haben keine Garantie fiir dieses tJber- 
gehen in die Sphare des Interesse, fiir die Bildung von 
Maximen. Wenn wir eine voUendete Psychologie batten, 
wurden wir fiir jedes Wolten die genaue Ursache, die Motive, 
angeben konnen: und dann konnten wir sagen, gleichartige 
Motive rufen gleichartige Handlungen hervor. Dann gabe es 
freilich keine Schranken der erziehlichen Einwirkung mehr: 
dann brache das wahrhaft goldne Zeitalter fiir die Erzieher an. 

Ob die Wissenschaft der Psychologie je diese Hohe er- 
reichen wird, sei dahingestellt : es ist ein Ideal ; Ideale werden 
aber aufgestellt, um sich ihnen zu nahem. Ein Ideal ist es, 
dafs wir eine Psychologie haben werden, die uns genau die 
Entwicklung des Seelenlebens aufizeigt, wie die bestandige 
Zunahme von Erfahrungselementen sich voUzieht, die 
Einiibung der elementaren Processe, durch welche diese 
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Elemente in Beziehung treten, Entstehung eines Verhaltnisses 
der Wirklichkeit ausihnen, nun aber zugleich, da wirauf diese 
Bilder derObjekte in Gefiihlen undTrieben reagieren, AusbUdung 
dieser elementaren Regungen, inhaltliche Yerknupfung der- 
selben zu einer Einheit des Gemlits und Charakters und zu- 
nehmende tJbung der von hier ausgehenden Willenshand- 
lungen. — Mit dem blofsen Anerkennen des TJnerreichbaren 
kommen wir nicht weiter, sondern nur dadurch, dafs wir welter 
die Kinderseele studieren in alien ihren Zustanden, auch dann 
des Fiihlens und WoUens. Wie auch Diltbey (a. a. 0. 817) 
sagt: Es bedarf der geduldigsten psychologischen Analyse, 
den Thatbestand so weit darstellbar zu machen, dafs der Er- 
zieher den Zusammenhang in der Kindernatur nach seinen 
Bestandteilen und Gesetzen erfassen kann ; zumal alle Frauen- 
erziehung hat gerade hier ihren Mittelpunkt; in diesen Zugen, 
welche das Naturell ausmachen, und aus denen der Charakter 
sich bilden soil. 

Hierzu mufste uns nun auch die Hartmannsche 
psychologische Analyse eine Handhabe bieten. Bis jetzt that 
sie es nicht. Sie konnte es aber vielleicht, wenn man die 
den Kindem gestellten Fragen auch auf die Gebiete des 
Fiihlens und WoUens ausdehnte? Mit dem Abfragen hat 
es h^er nun seine Schwierigkeiten. Man konnte sich 
ja allenfalls eine Frage denken: Wie vertragst du dich mit 
deinen Geschwistem? Die Antwort wiirde aber nur einen 
sehr problematischen Wert haben, da hier von einem 6jahrigen 
Kinde die Selbstbeurteilung noch nicht angenommen werden 
kann. Oder: hast du Angst, wenn du im Finstem schlafen 
mufst? (Angstgefuhl.) Stampfst du mit dem Fufse, wenn dir 
etwas nicht erlaubt wird ? u. s. w. Schon diese einfachen Bei- 
spiele zeigen, wie unmoglich die Ausdehnung der Analyse in 
dieser Richtung ist. Wieviel mehr noch wird sich dies heraus- 
stellen, wenn es sich um Feststellung des Vorhandenseins des 
religiosen Geftihls handelt, um Klarstellung, ob sich schon 
Ansatze zu einem Yerhaltnis mit Gott zeigen ? Gewifs beten 
z. B. die Kinder, weil andere sie es so lehren, lange bevor 
sie selbst religios empfinden. Durch direktes Ausfragen werden 
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wir zu keiner wesentlichen Eenntnis des Gefiihlslebens 
kommen. Dieses ist liberhaupt beim Kinde durch- 
aus nicbt in der Weise ausgebildet, wie beim Er- 
wachsenen. Bei jenem haften schwere Familieoereignisse 
sehr wenig: das Kind weint, wenn die Mutter weint. 
Selbst wenn der Vater stirbt, so wird das Kind, da es ja 
die Gr5fse des Verlustes nicht fassen kann (es fehlen die 
notigen Vorstellungen !), nicht nachhaltigen tieferen G^efilhls- 
regungen sich hingeben. Giebt es nun keinen Weg, das 
Gefuhlsleben zu erforschen, wenigstens Anhaltepunkte zu 
finden ? Konnte man nicht, wie es thatsachlioh vorgeschlagen 
worden ist, zur Phrenologie seine Zuflucht nehmen? Es klingt 
so ungeheuer einfach, was der Spiritualist Cyriax*) vor- 
schlagt. Er wtinscht, dafs auch den Lehrern mindestens 
oberflachlioh eine Kenntnis der Phrenologie beigebracht 
wiirde, so dafs sie sofort beim Eintritt neuer Schtiler 
sich ein Urteil tiber die Eigenschaften und Fahigkeiten, so- 
wie den Charakter(!) der Kinder verschaffen konnten, womit 
sie sich viele Ttaschungen und irrige Beurteilung, sowie den 
Kindem viel Angst und Gefiihl ungerechter Behandlung ersparen 
konnten. Dafs bei einer Schtilerzahl von 40 — 60 Kindem 
der Lehrer nicht viel Zeit darauf verwenden kann, die Indi- 
vidualitat jedes einzelnen Kindes zu studieren, ist selbstver- 
standlich, und mufs man sich nur wundem, dafs bei den 
gegebenen Verhaltnissen nicht noch viel mehr Irrtiimer und 
Fehler in der Beurteilung der Kinder vorkommen. Die 
Phrenologie, praktische Seelenlehre, falschlich Schadellehre 
genannt, befahigt einen jeden, innerhalb fiinf Minuten sich 
ein besseres und richtigeres Bild von den geistigen Fahig- 
keiten, seelischen Eigenschaften, Charakter und Temperament 
eines Kindes zu verschaffen, als ein Lehrer sich durch halb- 
jahrigen Verkehr erworben hat. Ein einziger Blick ge- 
nttgt, um das Temperament des Kindes kennen zu lernen, 
ein Griff mit der Hand zeigt ganz positiv, ob die niedern 

*) Gr. Bernh. Cyriax , fruher Professor der Medizin in Cleveland- 
Ohio, Tiber Erziehung, Beherzigenswerte Mahnworte an Eltern, Lehrer 
und Erzieher, Leipzig 1891. (S. 15.) 
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(animalischen) Triebe und Leidenschaften vorherrschen und 
doniinieren oder ob dieselben durch die moralischen und farai- 
liaren Organe, sowie ideale Beanlagung geraafsigt, ja kontrol- 
liert werden konnen. Hat man sich so — gewissermafsen 
im Handumdrehen — mit dem Cbarakter des Kindes be- 
kannt gemacht, so geniigt eine rascbe Untersuchung, um 
festzustellen , ob Auffassungsvermogen mit dem Urteilsver- 
mogen gleichmafsig entwickelt ist, und will man dann noch 
weitergehen, so kann man sofort feststellen, ob und in welcher 
Weise das Kind empfanglich ist fur die Anfangsgriinde all- 
gemeiner Belehrung u. s. w. 

Cyriax giebt auch einBeispiel ftir zwei Enaben, der eine 
sanguinisch (blond), der andere melancholisch, bilios nach 
dem phrenoiogischen Befund. Er verlangt also bei der Auf- 
nahme in die Schule eine phrenologische Untersuchung. Man 
konnte nun einfach sagen, die Phrenologie ist eine abgethane 
Wissenschaft, nur auf Jahrmarkten glaubt man noch an die 
Aussprliche der Phrenologin in der Bude. Doch so liegt die 
Sache nach der neueren Naturwissenschaft nicht mehr: zwar 
jene Phrenologie Galls ist wissenschaftlich iiberwunden, aber 
eine andere Auffassung macht sich in der physiologischen 
Psychologic, die mit naturwissenschaftlichen Methoden so tief 
als moglich in das menschliche Seelenleben eindringen will, 
geltend. Hackel*) sagt: „Die neuere Physiologic hat schon 
grofsenteils die Lokalisation der einzelnen Geistesthatigkeiten, 
ihre Abhangigkeit von bestimmten Gehimteilen nachgewiesen, 
die Psychiatric hat gezeigt, dafs jene psychischen Prozesse ge- 
stort Oder vemichtet werden, wenn diese Gehimteile erkran- 
ken oder entarten."**) Stehen nun diese neueren Untersuchun- 
gen auf festerem Boden als jene Phrenologie, und ist auch 
jedes kleinste Ergebnis angesichts der Schwierigkeit der Sache 

*) Ernst Hackel, Monismus, Yortcag, in Altenburg gehalten 
1892. S. 26. 

**) Dem Pbysiologen H. Munk ist es gegluckt, die als SehsphSre be- 
zeichnete Fartie des Hinterhauptlappens als die einzige Stelle darzuthun, 
in welcher die Gesichtseindriicke zu Gesichtsvorstellungen verarbeitet 
werden. Wenn diese Stelle gereizt wird, treten Augenbewegungen ein. 

Aus d. pad. Univ.-S^m. »u Jena. V. 7 
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ein Triumph, so werden doch ihre Ergebnisse fiir die auiser- 
lich vorzunehmende Untersudiung der Schadelbildung viel- 
ieicht nur geringen oder gar keinen Nuteen fiir die Analyse 
des Kindes bringen. Nach dem jetzigen Stande dar Physiolo- 
gie sind sie noch nicbt zu verwerten. Wir werden fiir die 
geistigen Funktionen immer wieder auf die Beobachtuag ihrer 
Au&erungen in Sprache und Mimik hingewiesen. 

Es konnte nun voigeschlagea werden, die Kinder in 
Situationen zu bringen, in denen sie zu Gefuhlsaufserungen 
veranlafst werden. Man konnte daran denken, daa Yerhalt- 
nis des Kindes zum Tier zu benutzen, um die Existenz und 
Intensitat der sympathetischen Gefiihle festzustellen ; denn die 
gr5£ste Zuneigung des Kindes gehort dem Tier. Auob das Ver- 
haltnis zu den Pfianzen gabe Anlafs, solche Beobaobtungen 
anzustellen. Man wurde den Kindem kieine Qesdiichten er- 
zililen. Aus praktischen Bucksicbten kann you alledem mcht 
die Rede sein. Diese Analyse ist vor allem in dem Gesin- 
nungs-TJnterriehte des ersten Jabre^ Torzunehmeti : freilich 
heilst es da sehr aufpassen, es wird nicbt leicht sein, zu 
einigermafsen klar^x Ergebnissen zu konunen. Das Gefubte- 
leben andert sich auch nicbt so schnell, wie der Vorstellungs- 
kreis, dessen tagUche Zunahme aulser Erage steht. Die psy- 
chologische Analyse soil auch nur die Eingangspforte sein fiir 
die Kenntnis der Kindesnatur. Die absichtliche Analyse 
wird abgelost durch die dem Unterricht immanente Analyse. 
Die absicbtlichen Veranstaltungen sind nur die erste Hand- 
babe imd werden daun durch den Unterricht und den weiteren 
a^Tserunterrichtlicben Verkehr ersetzt. Auch das WiUensleben 
(hierher gehort auch das „Handeln") ist in der Hartmann- 
schen psychologischen Analyse nicbt festzustellen: wirk(Hmen 
das Kind nicbt andauemd genug beobacbten, wir konnen 
aber auch nicbt durch Eragen, an das Kind gerichtet, irgend 
etwas feststellen. Es handelt sich zum Teil um Eehler des 
Kindes: wir erfahren nicht vom Kinde selbst, ob es zer- 
storungsstichtig, ob es ausdauernd ist, ob es Sammeltrieb zeigt. 
Die Intensitat des Willens, der Starkegrad der AfFekte, die 
EntschluJsfahigkeit und das Schwanken im Entscbliefsen, die 
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Starke der sinnlichen Begierden, Zeichen von Selbstbeherr- 
sdiUQg, schnelles F&s^D yon Entschltlssen und ebetiso schnellea 
Fallenlassen, auf alles dies mnfs unsere Beobaohtting ge- 
richtet sein. 

Prcrf. Rein verlangt Ton der Analyse, durch die der 
Emdier dea geistigen Besitzstand des Kindes bei dem Ein- 
tritt in die Sdiule feststdl^n soil, folgende Leistungen : *) 

1 . Kdrperiiche Besdiaffenheit des Eindes, insoweit dieselbe 
das Geistesieben beeinflussen kann. 

2. AufBersdnilische, besonders hausliche Verh&ltnisse. 

3. Geistige BefSbignng und Fortscbritte in den einzelnen 
Unterriditsfecb^rn. 

4. Individuelle Gefiihls- und Will^saufserungen des Kin- 
des in und aufser der Schule. 

Das kann die Hartmannsche Analyse in der bis jetzt 
vorKegeiiden Form nicbt leisten, insbesondere nicht, was das 
G^hls- und Willensleben angeht. 

3. UnzttlSnglichkeit auch der Beobachtung des 
Lehrers im 1. Schuljahre. Nun konnte man sagen: 
der Hartmannsohen inteUektuell gerichteten Analyse tritt 
ergdnzend zur Seite die Summe der Erfahrungen, die der 
Lehrer auf Grund seines Unterricbts und seines Verkehrs 
erworben hat; ft as beiden ergiebt sich ihm am Schlufise des 
1. Schuljahres ein erstes Individualitatsbild, das die Grund- 
lage fvir die Bedbachtungen wahrend der weiteren Erziehung 
bildet. Diese Ergftuzung ist gewifs nicht zu unterschatzen, 
aber auob hier stehen eine Eeihe von Faktoren hindemd ent- 
gegen, die die erstrebte m5glichst genaue Kenntnis des 
Kindes nicht areicben lassen. Erstens hat der Lehrer eine 
gatize Reihe Individuen vor sich. Die Zahl der Schtiler steht 
im umgekehrten Verh&ltnis zur Intensitfit der Individualitats- 
kenntnis. ' Die Stundenzahl ist gering, die Stoflpensen sind 
meist zu grofs, sie gewahren nicht Zeit fur das liebevdle Ein- 
gehen auf die Aufserungen des Kindes. Wohl jeder Lehrer 
hat die Beobachtung gemacht, dafs die Urteile, die er am 



♦) Rein, 1. Schuljahr, 5. Aufl. 8. 31. 

7* 
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Schlusse des Sommersemesters tiber die Incipienten auf- 
gestellt hat, sich spaterhin als fiJsch erwieeeti haben: Es 
ist Thatsache, dafs eine falsche B^andluDg im 1. Schidjahr 
bisweilen dem ganzen Charakter eine falsdie Richtang giebt. 
Eine htafig beobacbtete Erscheinung ist, dafs geistig aufser- 
ordentlich lebendige Kinder wahrend des 1. Schuljahres 
mundtot werden; sie sind nicht wiederzuerkennen, zu Hause 
waren sie sprechmunter. Es ist da irgend etwas rersehen 
bei dem Ubergang ins schulische Leben, die Kinder werden 
den auf ihnen lastenden Druck nicht wieder los. Wo liegt 
der Fehler? Es ist tingeheuer schwer, das so sehr noch im 
Flufs befindliche geistige Leben des Kindes ricbtig zu be- 
greifen, zu fahren und zu behh-ndeln. Und gerad^ hier am 
Anfang kommt es so sehr daranf an, dafs keine MifsgrifFe 
gemacht werden. Die Beobachtung des Lehrers iSt nnbe- 
dingt unzulanglich wie die Hartmannsche Analyse. 

4. Wichtigkeit der Benutzung des elterliehen 
Erfahrungskapitals. Unser Schema fiir das von jedem 
Schiiler zu entwerfende Individualitatsbild (Seminarordtiung 
§85) fordert genaue Angaben fiber 1. Die hauslichen Verhfilt- 
nisse. 2. Das Alter und die Vorbildung (!). 3. Die aufeere 
Erscheinung (Korperbau, gesundheitlicher Zustand, Haltung 
und Blick, Ordnung in Kleidung und Schulsachen). 4. Ent- 
wicklung nach der Seite des Intellekts (Fahigkeiten , Teil- 
nahme an dem Unterricht, hSusliche Arbeiten, Lieblings- 
beschaftigungen und Neigungen). 5. Aufserungen dies GeRiiils- 
lebens (intellektuelle, moralische, asthetische, religiose Gefiihle. 
Umgang mit Hausgenossen, Lehrern und Mitschulern). 6. Yor- 
schlage zur Abhilfe von Mangeln auf den Gebieten der Re- 
gierung, des Unterrichts, der Zucht. 

Fiir alle diese Punkte ware nun von grofser Wichtigkeit, ein 
bis jetzt ganz unbenutztes Kapital zu verwerten, das Kapital der 
elterliehen Erfahrung des intensiven Zusammenleben^ wMhrend 
der ersten sechs Jahre und weiterhin wahrend der Schuljahre. 
Was weiis der Lehrer jetzt meist von alledem, was das 
Ivind in den sechs Jahren vor der Schulzeit erlebt und er- 
irtten, erfahren und gelernt? Weil man nur durch die Be- 
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obachtung einzelner Ztige bier weiter kommen kann, „darum", 

sagt Z i 1 ler iB der allgemeinen Padagogik (3. Aufl. 1892, S. 95) 

^ist auch die Verbindung der Schule mit dem Hause so wichtig 

und jede Erinaerung, jeder Wink von demselben 

ist der Schule so wertvoll; denn dem Hause ist der 

6eisteszust3.nd der Seinigen immer am durchsich- 

tigsten.^^ DieserSatz hat fast axion^atiscbenCharakter: bier 

scheiden sich die Geister, bier Erziehungsschule, dort Lern- 

schule. SoU eine direkte Einwirkung auf dem Gebiete der Zu,cht 

moglich sein, so mufs eine moglichst genaue Kenntnis der 

Kindesnatur im allgemeinen und der des betreffenden Kindes im 

besonderen vorangehen. Deshalb sind alle Yeraostaltuugen, 

die das Erfahrungskapital der Mtern fitr die Schule nutzbar 

machen, mit aller Preude zu begriifsen. So vor aUem jetzt 

die vielfach eingeflihrten Eltemabende. 

Man tiberlege nur, Tag fiir Tag hat das Kind in der 

Sphare des elterlichen Hauses gelebt, in alien Wechseifallen 

des Lebens waren es die Eltern, an die sich das Kind wandte, 
die es beeinflufsten. Yon den ersten Lebensaufserungen an 

der Mutterbrust bis zur Schulaufiiahme waren sie der Mittel- 

punkt des hauslichen Lebens, sie waren der Sonnenschein, 

der den hauslichen Himmel hell erstrablen liefs, sie brachten 

durch Kranksein und durch die ersten Anzeichen sittlicher 

Verderbnis die schwarzen Wolken, die das Herz der Mutter 

verdiisterten, „Die Familie behalt ihre durch nichts zu erschtit- 

ternde Bedjeutung durch ihren Einflufs auf die Individualitat,*) 

*) Herbart: „Vielraehr, sobald die Seele mit dem Leibe zusam- 
men ist (was scbqn vor der Geburt stattfinden mufs, da der Menscb als 
ganzer zur Welt kommt), mufs auch ein Geschehen in seiuer Seele an- 
fangen. Schon im Mutterleibe erzeugen sich daber wenn auch noch so 
dunkle Vorstellungen, Gefuble, Begierden, scbon da fangt die Individuali- 
tat des ganzen Menscben an Leib und Seele an sicb zu bilden.*' 

2. Artikel derAugsburgerEonfession: „Der natfirlicbe Mepsch 
wird mit der Konkupiscenz geboren.** Hack el: ^Wir wissen jetzt, dafs 
das Wesen der Befrucbtung ausscbliefslich in der Eopulation oder Yer- 
schmelzung von zwei mikroskopiscben Zellen bestebt, der weiblicbeu Ei- 
zelle und der mannlicben Spermazelle. Das Moment, in welcbem die 
Kerne dieser beiden Gescblecbtszellen verscbmelzen, bezeicbnet baarscbarf 
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die ja zuletzt auch tiber den Gesamterfolg der Erziehung 
entscheidet ;" diese ceatrale Stellung weist Ziller der Familie 
innerhalb der Erziehnngsfaktoren zu. Ja, werden manche 
sagen, auf die Familie wird so scbon zuviei Riicksicht ge- 
noitimen, sie erfabren das Notige, wir Lefarer teilen ibnen 
scbon mit, was sie von den Vorziigen und Mangeln, von 
den Fort- und Ktickscbritten ibrer Angehorigen erfabren 
mtissen. Censur und Versetzung sind die Brticken, die zum 
Hause binuberfiihren. Aucb die Scbularbeiten sind eiu Arm, 
mit dem die Scbule fortwabrend in das Haus bineinreicfat: 
es ist bier stets den Mtem Qelegenbeit geboten, einen Blick 
in das Dnterrichtsgetriebe zu werfen. Oanz scbon, aber der 
Weg auf diesen Brticken fuhrt jetzt meist nur von der Scbule 
nacb der Familie, nicbt umgekebrt! Wir braucben dieEltem 
zum Oelingen unserer Erziebung, niemand kennt das Kind 
besser als sie. Die p^agogiscbe Diagnose mu& gestellt 
werden, das ist eine nicbt zu umgebende Forderung. Um sie 
einigermafsen ricbtlg zu stellen, dazu bedtirfen wir der Eltem. 

Wieviel unverstandene Kindesseelen giebt es nicbt? Wie 
viele Lebrer m5gen es selbst scbon empfunden baben, das 
bemmende Gefubl der Ratlosigkeit gegentiber mancbem Kinde, 
dessen seltenes fast unnatiirlicbes Gebaren ibnen lUitsel fiber 
Rfitsel aufgab, zu dessen Herzen sie weder durcb Milde, 
nocb durcb Strenge den Schltissel finden konnten! 

Mit Hilfe des elterlicbeu Erfabrungskapitals wtirde ibnen 
mancbes aufgeklart werden. Um nur auf eins liinzuweasen: 
sebr oft wird der scbadliche Zusammenbang zwiscben kor- 
perlicben Krankbeiten und Charakterfeblem total vom Lebrer 
verkannt, weil er von jenen keine Abnung bat. Der Lebrer 
muls wissen,*) ob der ibm anvertraute Scbtiler schwacblichen 
Oder kraftigen Korpers, ob seiu Nervensystem normal ist, ob 

dea Augenbliek, in welchem dae neue menschliche Individuum entsteht. 
Die neugebildete Stammzelle (oder beft uchtete Eizelle) enthlilt potentieU 
— in der Aniage — alia die korperlichen uud geistigen EigenschafteQ, 
welche das Kind von beiden Eltern erbt.^' 

*) Armstroff, Scbule uad Haus in ibrem Yerbfiltnis zu einander 
beim Werke der Jugenderz. 3. Aufl. Langensalza, Beyer & Sohne, 1888. 
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seine Augen, sein G^hor etc. gesuud sind.?^) Viele Fehler, 
die man sioh als rein seelisch vorzustellen gewohnt hat, dar- 
auf macht Soholz anfmerksam, entspringen aus dem 
Ubergewicbt korperlich-krankhafter Zufetande auf seelische 
Vorgange. So ist Unaufmerksamkeit, bekanntlich eine der am 
haufigsten beklagten und am storendsten empfandenen Un* 
arten manohes Schulkindes, oft nur die nattirliche Folge einer 
bieher iibersehenon Schweorhorigkeit Tragheit ist bisweilen nur 
Hirnmlidigkeit, hervorgerufen entweder als Nachwirkung Ian* 
geiier Krankheiten oder duroh ungeniigende Emahning des 
Gehiras. Verdrossenes mtarischesWesen oder aufserlieh un- 
motivieirte Angstliohkeit und Schreckhaftigfceit tritt auf als 
Yorbote schwerer Gehirnentzimdungen. Die unreinlichen 
G^wotanbeit^i mancher Ueiner Kinder sind immer lahmungs- 
arfcige Zustande der betreffenden Organe. Begriffsstutzigkeit 
und mangeinde Fassungskraft bat man in letzter Zeit als 
Begleiterseheinvingen gewisser Nasenkrankbeiten erkannt: jene 
schwinden^ wenn diese beseitigt sind.**) Wenn auf diesem 
Gebiete die Eltern auch nioht allein Autoritaten sind, sie 
vielmehr von der arztlicben Begutachtung abhangig sind, so 
ist es.docb unbestritten, dafs auf geistig^n Gebiete die Er- 
fahrung der Eltern aufserordentUch wertvoU ist resp. sein 
kann. Die erst^n sects Lebenqahre umschliefsen eine Un- 
summe von p^ychiscb^en Thatsachen im Leben des Kindes. 
DieEltem kpnnten beobaohten, wie das Kind allmShlich Be- 
sitz nahm. von der as umgebenden Welt, wie sein Vor- 
stelliangslebon an Tiefe und.IImfang zunahm, wie es sich 

: 1 ; ■' . ■'■' ' ' : — ~— ' 

.*) Die Zeitschrift Science Illustr^e veroffentlicht eine Statistik des 
Dr. Bdrillon, der sich in letzter Zeit vielfach mit der bei Kindern 
hsliifig vbrkommenden Sucht, die N§.gel zu kauen, bescbaftigt bat. Nach 
B^rillon (neueste Bfoschflre fiber Onychophagie) ist ((lese besonders in 
Paris herrschende Gewohnheit ein Zeichen der Entartung. Unter 265 
darauf bin untersaehten ScbC^lem einer Pariser Kommunaischale fanden 
sieh 63 solche „Nager*S 

**) So jener Professor, der auf der Heidelberger Arzteversammlung 
berichtete, wie er selbst bis in sein erstes Universitatssemester hinein 
„schw^ Ton Begriffen^' gewesen, dann aber nach Beseitlgung eines Nasen- 
po^lypen ein ganz anderer Mensch, leichtester Fassnngsgabe, geworden sei. 
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in Handluiigen umsetzte, besonders in seinen Spieten, (Gin 
Kind, das nicht spielt, ist geistig und korperlich krank!) wie 
die Vorstellungen auf den Sprechmechanismus tibertragen 
wurden, wann zuerst Spuren von Gemiitsbewegungen sich 
zeigten. 

5. Die Analyse des geistigen Besitzatandes der 
ersten sechs Lebensjahre in der padagogiscben 
Theorie. Auf die Wichtigkeit der ©rsten sechs Lebensjahre 
ist theoretisch oft genng hingewiesen, und zwar wird eine 
Analyse des VorsteJlungs-, Gefuhls- und Willendebens vor- 
genommen. Sie ist seitens der P&dagogik nicht ignoriert 
worden, nur auf die Praxis haben die theoretischen Erwagungen 
wenig oder gar keinen wahrnehmbaren Einflufs au^elibt. 
Ein Gang durch diese Litteratur lehrt dies. Diese Biicher 
reprasentieren einen Teil des elterlichen Eifahrungskapitals, 
sie sind als Niederschlag desselben auzusehen. Es sind keine 
theoretischen Eonstruktionen, sondern von den Yer£assern ais 
Familienvatorn an ihren eigenen und fremden Kindern ge- 
naachte Beobachtungen. Preilich ist dies aur ein kleiner Teil, 
doch mussen wir auch diesen Kapitalanteii nutzbar maohen. 

Grundlegend ist die „Mutterschule'' *) von Comenius. 
Die Erage wixd bei ihm schon und in der Folge meist auch 
so gewendet, was mufs die Erziehung der Eltern bis zum 
6. Jahre leisten, damit die Kinder schulfahig werden? „AL8o 
geben wir itgt das Informatorium der Mutter Schul ans licht, 
daraus die Eltern und Vormtinde, wie die liebe kleine Jugend 
von Mutterieyb^ an recht zu Ziehen, und zu weiterea/ 
Schulzucht recht zubereyten sey, vemehmen konnen.'' 
Was kann die Schule von dem. eintreteaden Kinde 
verlangen? Yon der Muttersdmle verlaugt Comenius in 
seiner Vierteilung aller Schulen in der Didactica magna vor 
alleni die AusbUdung der aufseren Sinne^ daaiit sich die 
Kinder gewohnen,; mit den Gegenstanden auf die rechte Weise 
umzugehcn und sie zu untersch^den. Er zeigt zuerst den 
Eltern 

*) J. A. Com en ins, Mtitterschule, herausgeg. von A. Richter, 
Leipsig 1B91. (Neudruck p&dagog. Sohr. VIIL) 
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I. was fiir grofse und tbewre Clenodien Gott denen rer- 

trawet, welchen er Kinder bescheret, 
n. wozu er sie ihnen besoheret, 

in. dasz die Jngead ohne gute Auflerziebung nndt vbung 
kurtz umb nicht sein kan oder wolgerathen mag. 
Daon folgt nach einer Anwdsung zur korperlichen Pflege 
eine genaue Angabe alies dessen, worin die Jugend bis zum 

6. Jahr geubt werden soil, es ist eine noch jetzt muster- 
giltige vorztigliche Zusammenstellung; man kann nur be- 
dauern, dafe derartige wirkliche Volksschriften unserm Volke 
so wenig bekannt sind. *) 

Die Eltem soUen zu 3 Stiicken den Grand iegen, zur 
Gottesfurcht, za den Sitten, za den guten freien Ktinsten. 

Zuerst glebt Comenius an, was ein Kind ron 6 Jahren 
von Gott begreifen konne und wissen mlisse. Die Zusammen- 
stellung ist nur noch nicht elementar genug. „E8 sei ein 
Gott : ein Herr (Iber Himmel und Erden, welches alles er auoh 
erschaiffiMi habe; er sei tiberali gegenwartig und sehe alles; 
von ihm komme alles gute und schone her, was wir nur 
irgend seben. Er habe ubs und alles gemacht; er erhalte 
und veisorge uns, regiere und ordne alles; er gebe den 
Frommen und Bosen die leibliche Notdurft; doch lasse er 
es den Frommen und Geborsamen besser gedeihen. Die 
Bosen und XJngehorsamen aber wisse er wobl zu strafen, 
und werde sie auch endlich gar umkommen lassen und in das 
hQlliscbe Feuer werfen, die Erommen hing^en zu sich im 
Himmel nehmen. Darum sei es billig, dafs man ihn furchte, 
ihm danke, ihn lobe, preise, um alle Notdurft allezeit anrufe, 
iha als den allerh5cbsten Vater liebe, und was er in seinen 
Geboten gebeut, fleifsig thue. 8o weit, sage ich, kann ein 
Kind von sechs Jahren im Anfang ztt der Gottseligkeit ge- 
bracht werden." (Der alttestamentliche GottesbegrifF wiegt vor: 
das wlirde mit der Idee der kulturbistorischen Stufen stimmen.) 
Diese burze Ztisammenfessung ties IV. Kap. fiihrt Co menius 
im X. Kap. weiter aus, wie man allmahlich die Vor- 

■ I ^ * . ■ I . < I . I I ■ i > ■ . . I . t . ■ ■ . ~ 

*) Wie man sie wied^r bekanfit ma^hen kann, davon weiter nnten. 
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stellung „Gott" im Kinde erzeugen soil: im einzelnen 
geht er viel zu weit, wenn er z. B. 4jahrige Kinder schon 
das GlaubeDsbekenntnis und allerlei schwierige mit dog- 
matischen Begrififen angefiillte Gebote leraen laJ&t 

Was die Schule zweitens an sittlioher Gewohnung vom 
6jahrigen Kinde fordem kann, ist folgendes: MaMgkeit (im 
Essen und Trinken), Reinigkeit (in Heidung)^ Ehrerbietung 
(gegen altere Leute), Gehorsam (gegen die Eltem), Wahriieit- 
reden, Gerechtigkeit (d* h. nicht stehlen), Liebe nud Gut- 
thatigkeit (andern mitteiLen), Arbeit («= Spiel, Beschaftigang); 
Stillschweigen (wenn man betet, oder wenn altere Leute 
reden), Geduld (die Affekte im Zaum halten), Willfertigkeit 
alteren Leuten gegenilber, Hoflichkeit (Grufsen, Danken, 
Hftndleingeben, sich vemeigen), Ehrbarkeit (in geschlecht- 
lichen Dingen). Wie diese sitdicben Gewohnungen anzubahnjen 
sind, wird im IX. Kap. ausgeflihrt 

Hoctet interessant ist drittens die Zusammenstellung 
alles dessen, was.zur Ubung des Verstandes von den Eltem 
in der vorschulpfldchtigen Zeit geleistet werden soil : wir finden 
hier s(diOin die beste Vorarbeit zu den Bartholom/aifichen 
Fragen und der Hartmarinschen Analyse: ja einiges schdnt 
mir gezadezu aus Gomenius herub^genommi^i zu smm 

In drei Telle sind die „Kunste" eingetdlt: denn wir 
lernen die Dinge kennen, thun. uttddaivon reden. 

Piir die Erkenntnis mufe. geleistet .werden: (kurz zu- 
sammeng^tellt aus Kap. Vt) Physica: Namen dec Dinge: 
Brot, Fieisoh, Wasseir, Feuer^ Erde^ Wind^ kalt, warm, Mensch, 
Hiindlein, Katzlein, Stein, Sand, Ton, Baum, Ast^ Blume, 
BArne, Apfel, Kirsohe, Weintmube. Die Augen sind zum 
SeheUy die BuMein zum Laufen, die Handlein etwas zu 
wirken. (Kausalitat.) . 

Optica: licht, FarbeU) Scbonheit des Firmaments, der 
Baume, der Blumen. Fliefsendes Wasser; in d^n Spiegel 
sehen lassen; Drehen der Muhlrader (also Bewegung der 
Dinge!). Auch allerlei Gemalde in den Biichern. 

Astronomia: Sonne, Mond, Sterne. Auf- und Niedergehen 
der Sonne und des Mondes. Veranderung des Mondes. Lange 
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der Nachte and Kiirze der Tage im Winter, das Umgekehrte 
im Sommer. 

Geographia: Unterscheidung von Wiege und Muttei^ 
schoJs, Stube; Kiicbe, Kammer, Hof, Pferdestall, Garten, Haas 
und XJmgebnng. Gasse, Markt, Naohbar, Muhme. Schliefs- 
lich vielleicht auch: was eine Stadt, ein Dorf, Acker, Berg, 
EIoTs sei. (Baumbegriffe.) 

Chronologia : Tag und Nacht, Fruhe und Abend, Mittag, 
Vesper, Mittemacht. Woche: 7 Tage. Unterschied vom 
Sonntag und Werktagen; Weihnachten, Ostem, Pfingsten. 
Jaiureszeites. Weinlese im Herbst (Zeitbegriflfe.) 

Historia: heute, gestern, vorgestem. Behaltung ge- 
schehener Dinge. Erinnerung an frtiheres. 

Oeconomia: Ordnung des Haases, Vater Oberhaupt, 
Knechte gehordien. Einrichtung und Abgrenzung der 
Arbeitsgebiete. (Soziale Begriffe.) 

Politica: dafs ein Bttrgermeister, Ratsmann oder Vogt 
ist, aber nicht deren Verrichtungen k(5nnen eie verstehen. Die 
Kinder soUen nur lemen, wem sie unterthan sind. (Eltem.) 

Audi das Tbxm ist auszubilden: Geschicklichkeit der 
Hande, Anleitung znm Gebrauch der Instrumente (binden, 
brechen, 9chnei<ten, bauen, aufheben, krtimmen, BLPeuze und 
Binglein malen). 

Diaiectica: Fragen und Antworten. 

Arithmetikca: Zahlen bis 20. 

Geometria: grofs, klein, kurz, lang, breit, enge. Had, 
Linie, Ereuz, Strich. Namen der Mafse: Elle, Spanne, 
Klafter, Quart. 

MUsiea: Erst Zuboren: iqt 4. Ji^re selbst anfangen 
(auch eine Keife, Fauke, Geiglein geben) liedchen lemen. 

Das Dritte ist das Reden von den Dingen: 

Grammatica: Laute vorsprechen^*) Worte. Gute Aus- 
sprache; Benennung alter Dinge. 



*) Wustmann, AUerhand Sprachdummheiten, S. 12. „Die Mutter 
ist es, die den sprachschSpferischen Trieb des kleinen Wesens leitet und 
zfigelt.** 
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Rhetorica: ein wenig gestus gebrauchen, winken, drohen^ 
anlachen, Handlein geben. 

Poesde: Wiegenlieder vorsingon; Lust an Reioojen. 
Verschen lernen. 

Comenius hat sich vorgenommen zu zeigen, wie sich die 
Wurzein aller Ktinste von Jugend auf in alien Kindern fest* 
legen la&sen. So finden wir also schon bei ihm eine voUst&ndige 
Zusammenstellung alles dessen, was etwa dieSchule von 
den Incipienten fordern kann: die Analyse wurde sich 
gewissennafeen zu einem Examen der Mutterschule gestriten. 

Bs zieht sich nun seit Comenius eine ununterbrochene 
Kette von Schriften, die das vorsehulpflichtige Alter, dessen 
Ausbildung und das Verhaltnis dieser AusbilduBg zur Schul- 
bildung einer theoretischen Untersuchung unterziehen, durch 
die padagogische Littexatur bis in dieses Jahr. Lockes 
psychologische Grundlegungen mufsten auch die ersten Lebenes- 
jahre in den Kreis der Betrachtung Ziehen, bei ihm wird die 
Genesis der hoheren gdstigen Fahigkeiten philc^ophisch er- 
ortert (im Essay on human understanding), durch ihn wird 
Hume beeinflufst, der seinerseits auf Rousseau wirkt. Bei 
diesem finden wir im 1. und 2. Buche des Eraile 
detaillierte Beobachtungen, allerdings meist negative Er- 
ziehungs-Bestimmungen, aber auch viele feinsinnige fiir jede 
Mutter wertvolle Bemerkungen iiber das erste Eindesalter. 
Das „Methodenbuch fiir Vater und Mutter^' Basedows ist 
zuerst fiir die vorschulische Brziehung bestimmt, Salzmanns 
Krebsbiichlein wendet sich vorzugsweise an die Eltern. 
Rousseaus Ideen befruchteten ebenso wie diese Philan- 
thropinisten, so auch Postal ozzis Uachdenken: bei ihm 
steht die Wertschatzung der mutt^rlichen Erziehung inx 
Vordergrunde aller seiner Schriften. Wenn auch sein Haupt- 
work in dieser Richtung „Wie Gertrud ihre Kinder lehrt" 
kaum ftir Mutter geniefsbar ist,*) so giebt er doch noch 

*) Vgl. Herbarts Eritik dieser Schrift, die bezeicbneuderweise 
auch f,an die Frauen*' gerichtet ist: „Da8 FehlerLafte an der ganzea 
Schnft ist dafaer vielleicht ibr Titel, der sie Miittern, Frauen unmittel- 
bar in die Haude spielf 
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heute wertvolle Andeutungen fiber die Pflege der Keime 
aller sittlichen und intellektuellen Bildung. Nach der letzteren 
Seite bestimmt er die Aufgabe der vorschulischen Erziehung 
in folgenden drei Punkten:*) 

Den Ereis der Ansehaunng der Kinder immer mehr zu 
eijweitem, 

die denselben zum Bewufstsein gebrachten Anschauungen 
ihnen bestimmt, sicber und unverwirrt einznprSgen 

und fiir allest, was Natur und Kunst ihnen zum Be- 
wufstsein gebracht hat, umfassende Sprachkenntnisse zu geben. 

Pestalozzi spricht also mehr iiber das Formale, Methodische : 
weniger liber die Vor^llungswelt der Kleinen. 

Das aus Pestalozzis Kreise stammende „Buch der 
Mtitter" bat nur historischen Wert: es ist der erste Versuch, 
der Mutter ein Erziehungsbuoh in die Hand zu geben. Die 
groJsen Erziehungslehren aus dem Ende des vorigen und 
dem Anfang unsers Jabrhunderts, von Schwarz, Niemeyer, 
Jean Paul, Mad. Necker de Saussure**), Schleier- 
macher beschiiftigen sich eingehend mit der erst^i Kind- 
heit: es ist dies erklarlioh aus dem wirklich padagogischen 
Interesse, das damals alie gebildeten Kreise unseres Volfces 
durchflutete. Die MuttersdiuJe hat besonders in den Jahren 
1820—1840 das Hauptfaiteresse.* Nicht unerwahnt dswrf bier 
bleiben die Bilderbuctoerlitteratur Mr die erste Kindheit, die 
eUBt seit j^ier Zeit datiert (Lobr). Starken Antrieb, besonders 
wiebtig durch die Auswirkung in der Praxis, gab Fr5bel, 
dessen Schrifteo eine z^Uose litteratur auf diesem Gebiete 
ztir'Polge gehabt haben. Er verlangtis eine systematische 
geordnete Erziehung auch fiir das Torschulpflichtige Alter 
(JYobels ges. fechr., berausgeg. r. Lange, Berlin 1862) und 
hajt, wefin auch mit manchen MifsgrifFen, doch mit liebe- 
vollsteni Eingehto sich damit bescbSftigt, die fortschr^itende 
Entwioklung des Kindes zu beobachten. — ■ Von seiten der 

*) Festal dz2f is samtliche fichriften. 5. Bd. S. 36. Stuttgart, 
Cotta. 1820. 

**) Die Erziehung d«s Menschen, Hamburg, 1836, 3 T. Obersetzung 
von Hoggner und Wangenheim. 
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reformierten Psychologle kameit nu-n seit Her bar t neue Ge- 
sichtspunkte in die bis dahin doch meist dilettantischen Be- 
trachtungen liber das erste Kind^alter. Die letztere Art 
geht daneben weiter. Zur ersteren auf fester psychologischer 
Gnindlage ruhenden gehort Sigismund, Kind und Welt.*) 
BertholdSigismund warArzt und stellte seine medizinischib 
Wissenschaft in den Dienst der PlWagogik. Der Zweck seines 
Bnches war „sinnige Mutter" zu Slhnlichen Beobachtungen 
anzuregen, wie er sie angestellt:**) Diese umfassen die fiinf 
ersten Perioden des Endesalters. 

1. Das dumme Yierteljahr bis zum Laohelnlemen. 

2. Yom Lacheln bis zum Sitzenlernen. 

3. Bis zum Laofenlernen. 

4. Vom Laufen bis zum Sprechenlernen. 

5. Vom Sprechen des ersten Wortes bis eu dem des ersten 
Satzes. 

Sigismund giebt hauptskchlich die Beobachtungen an 
seinem Knaben, er verhehlt sich nicht, dafs nur durch eine 
grofse Reihe vergleichender Beobachtungen die eigenfliche 
naturgemafse Zeitfolge der geistigen Entwicklung sich fest- 
stellen lasse. 

Nach einer- anderen Seite hin untersucht 6 rube das 
Kindesalter, er will die erste Bildung der sittlichen Be- 
griffe ergrunden. ***) Nicht unerwfihnt soil hier auch 
bleiben das „Buch der Kindheif' Ton Bogumil Goltz, 
Berlin 1847, zu dessen Ruhme man nidits hinzuzuftigen 
braucht. 

Ein ganzer Strom von Schriften, die sich ans Haus 
wenden, erscheint in der Mitto des Jahrhimderts ; grSfsten- 
teils durch die Frobelsche Bewegung hervorgerufen : 

*) Kind und Welt, Vatern, Muttem und Kinderfreunden ge- 
widmet. Braunschweig, 1856. Vieweg. 

**) Intpressant ist, dafs Jean Paul in seiner Vorrcde zur I^vana 
sagt: „£in Tagebuch liber ein gewdhnliches Kind w&re besser, als ein 
Buch (iber Kinder von einem gewohnlichen Verfasser:" vielleicht ist 
Sigismund dadurch angeregt worden. 

***) 6 rube, Von der sittlichen Bildung der Jugend im ersten Jahr- 
zehnt des Lebens. Leipzig, 1855. 
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Hufeland, Outer Rat an Mutter tiher die physiologische 
ErziehijiDg der Kinder (versohied. Aufl.). 

Amnion, Die ersten Mutterpflichten und die. erste 
Kindespflege^ 1859. 8. Aufl. 

Schreber, KalUpadie, 

Schreber, Die^ Eigetttumliehkeiten des kindliohm 
Organismus. Leipzig, 1852. 

Mauthner, JEinderdiatetik. 

Wertheimber, Diatetik der. Neugebornen und Saug- 
linge, Mtinchen, 1860. • ' 

ScJamidt, BriBfe an eine Mutter tiber Leibes- ;und 
Geisteserziehung ihrer Kioder, Eoth^, 1856. ' " 

C. Pilz, Bilder aus dem Matterlebea, Heidelberg, 
Winter, 1858. 

Heyfeider, Bie Kindheit des Menscsben; Erlan- 

gen, 1858. 

Meier, Das Kind in seinen ersten X-ebensjabren. 

Deutschen Muttern gewidmet. Emden und Leipzig, 1862. 

2. Aufl. (Kap. XXV. Vorbereitung auf die Slohule.) 

Semmig, Dae Kind. Ta^ebuch ein^s Vaters. (2. Aufl. 
1876) Leipzig, Hartung. 

Metzrath, Das schiilpflichtige Kind, Jlatgeber fiir Eltern. 
Mainz, 1892. Es hat auoh eine Zeitsohriffc: „Das yorsQbiJi- 
pflichtige Alter" gegeben, die aber wohl eingegangen ist. Den 
psychologisoh-exaktem Weg gehen and ere: 

Bartholonaai, Der Anfang des Tastens, Sehens.uiid 
Horens. Jahrb. d. Yer. fur wiss. Pad. IV. Bd. 

Waitz, Allg. Padagogik (Abschnitt iiber das Spiel). 

Sauppe, Zur Entwjcklungsgeschichte des. kindlichen 
Geistes. Jabrb. d. Ver. f. wiss. Pad. Bd. VIII. 

Kussmaul, Untersuchungen uber das Seelenleben des 
neugebornen Mensehen, Leipzig und Heidelberg 1859. 

F. Schultze, Die Sprache des Kindes, Leipzig, 1880. 
Ein anderer Weg wird von seiten der physiologischen 
Psychologie im Ansehlufs an Sigismund eingeschlagen von 
Professor Pre yer. Dessen psy(?hogenetische Untersuchungen 
sind niedergelegt zuerst in einem Vortrage „Psychogenesis" 
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(j^bgedr. in den „naturwiss. Thatsachen und Problemen''. 
Berlin, Paetel 1880). 

Der Experimentalphysiologe betritt die Kinderstube, 
weil das neugeborne Kind ein aufserst interessantes Objekt 
fiir die Physiologie ist, weil er das Werden des menschlichen 
Geistes studieren und wissenschaftlich beschreiben will. 
Er macht darauf aufmerksam, dafs gerade die Jahre vor der 
Schule die wichtigsten sind fiir die Erziehung des Kindes, 
weil sich hier alle Keime allmahlieh entfalten, die Keime 
seiner Sinne, seines Willens, seines Verstandes, seiner Leiden- 
scbaften, seiner Tiigenden. Das Stadium der Preyerschen 
Schriften miifste fur jeden obligatorisch sein, der sich mit kleinen 
Kindem beschaftigt. Er hat die Miihe nicht gescheut, Tag 
fiir Tag alles, was nur irgend von Lebensaufserungen des 
Kindes vorlag, zu Papier zu bringen. Besonders eingehend 
sind die Beobachtungen der Sprachentwicklung. Die genauere 
Kxierung alles dessen, was er in jenem Vortrag nur an- 
gedeutet, ist in dem bekannten Buche „Die Seele des Kindes, 
Beobachtungen iiber die geistige Entwicklung des Menschen 
in den ersten Lebensjahren", Leipzig 1892, (in der neuesten 
Aufl. 1890 ist eine wichtige Tabelle S. 479—521 zugefiigt 
fiir jeden der 36 ersten Lebensmonate und die in psycho- 
genetischer Hinsicht wichtigen Punkte) niedergelegt, und 
zwar gehen sie bis zum Ende des 8. Lebensjahres. Leider, 
mufs man sagen: fiir uns Lehrer ware es von aufserster 
Wichtigkeit die Beobachtungen bis an die Grenze der eigent- 
lichen Kindheit, das 6. Lebensjahr, fortgesetzt zu sehen, da- 
mit wir einmal eine unterbrochene Kette vor uns batten. 
Die Reihenfolge der Entwicklungsmomente ist wichtig: indi- 
viduelle Verschiedenheiten werden sich dabei imraer ergeben. 
Von Preyer wird mit allerEntschiedenheit auf die Bedeutung 
der Erblichkeit*) hingewiesen. Die Seele des Kindes ist 
nicht eine tabula rasa, auf welche nur die Sinne ihre Ein- 

*) Er verwahrt sich gegen Darwin, der den Einflufs der Er- 
ziehung verschwindend klein nennt gegenilber dem der Erblichkeit. Noch 
80 vorziigliche erbliche Anlagen verkiimraem ohne die Erziehung. 
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driloke aufscbreiben, aondem ist schon vor der Oeburt be- 
schrieben mit vielen unleserlichen Zeicheo, deu Spuren der 
Insdiriften unzahliger sinnlieher Eindrucbe langst vergan- 
gener Generationen. 

Neuerdings hat nun Preyer ein weiteres Buch ver- 
offt^tUoht : ,^Die geistige Entwioklung in der eisten Eindheit, 
nebat Anweisungen far Eltern, dieselbe za beobaditen.^' 
(Stuttgart, Berlin, Leipzig 1898.) £s bewegt sich in gleicher 
Bichtung. Der Verfaseer hofft, dais, da der von ibm be- 
griindete neue Zweig der psysiologiseheQ Psychologie fest 
b^grundet sei, in nicht aebr femer Zeit besondeore Lebrbucher 
Tiber die Physiolqgie des Kindes v^m ersten bis zum funften 
Lebensjahr erseheinen warden. Bis es dafain komme, mtisae 
noch yiel gearbeitet werden. Grabs hat im XYIII. und 
XIX. Jahrbiueh die psyehologischen Beobachtungen veroffent- 
licht, die er an aeinem Einde wahrend der ersten sieben 
Lebensjahre gemacht bat £r hat bespnders auch auf das 
Anwachsen desYorstellangsvorrates sein Augenmerk gerichtet. 
Yor alien Dingen giebt er viel Thatsachen, aus denen er dann 
SdUtisse zieht Wenn dem Erzieher von jedem Einde ein 
solches Tagebuch vorlage, konnte er wohl zuMeden sein. 
Wenn wir doch einmal dahin kamen! Preyers Buch soil nun 
dazu beitragen, das Interease in weiteren Ereisen wachzu- 
rufen. „Bie weiblichen Erzieher besitzen selbst nicht die 
erfbrderliche padagogische Eenntnis und Erfahrung/^ Daher 
giebt er in gemeinverstandiicher Form, die freilich oft noch 
gemeinverstandlicher sein konnte, die wichtigeren Punkte, um 
die es sich bei der Entwicklung der Seele des Eindes handelt 
Er spricht von den Sinnen des Neugeborenen, den Gefiihlen, 
Emotionen und Temperamenten im Sauglingsalter, den ersten 
Wahmehmungen und Yorstellungen, dem Ursprung des Willens, 
dem ersten Lemen des Eindes, dem Yerstand ohne Sprache 
und der Sprache ohne Yerstand^ dem Sprechenlemen, der 
Bildung hoherer Begriflfe, der Entwicklung des Selbstbewufst- 
seins, den Bedingungen der Seelenentwicklung. WertvoUer 
als diese meist schon in dem grofseren Werke enthaltenen 
Beobachtungen ist der praktische zweite Teil des Buches: 

'Aua d. PKd. TJiiiT.-8«m. lu Jenft. V. 8 
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eine Anleitung zur Fiihrung eines Tagebuches fiber die gei- 
stige Entwicklung kleiner Kinder von der G^bnrt an. 

Dag Tagebuch soil nur Thatsachen enthaiten^ nur dann 
ist es wissendchaftlich verwertbar. In der nbtdamerikani- 
sohen Union haben sioh vlele Frauen, namentlioh auf An* 
r^gung der JVau A. Howes Bar us in Washin^on beintiht, 
passende Fragestellangen zn finden. ''') Filr die Padagogik sind 
aile dieee Yorstndien von weittragender Bedeutung, wenn auch 
die grofse Mehrzahl der au^esteUten Fragen Preyers anf rein 
physiologischem Oebiete liegen, die ersten Monate des Lebens 
betreffen'*'*) nnd hauptsachlich die zeitlictie Beihenfolge der 
einzelnenErscheinnngenfes^esteiltwissen woUen. Einigesd^i 
Erzieher mehr Interessierendes sei heransgegriften: es sind 
Beweise von Ebrfindnngsgeist aufzuzeichnen; je frdher sie 
sioh zeigen, d^to wichtiger. Andere Fragen betrefifen die 
Greifbewegangen, das Kriechen, Bntschen, Sitzen-, Stehen-, 
Oehen*, Laufenlemen. Beobachtnngen sind zu madien dber 
das erste Zeichnen, fiber die Aufmerksamkeit (Wie lange 
bleibt sie einem Oegenstande zugewendet? Beschaftigt sich 
das Kind lieber allein? Oder mit Erwaohsenen? Ist das Kind 
anffallend neugierig?), das Oedachtnis (genau anfeuzeichnen, 
wann das Kind zum erstenmale eine sehr kurze ErzUhlung 
wiedergiebt und wie?), Spuren der Logik (Preyer 8. 188 
ein s^ir hubsches Beispiel ans dem 11. Monat!), Beginn des 
Sprechens, das erste Singen, erste Zeichen d^ MiUeids (atioh 
des perversen mit leblosen Gegenstanden), der Sohalkhaltig- 
keit, des Gewissens (wann fiirchtet sich das Kind zum ersten- 
male vor einer Strafe? Wann zeigt es Zeichen von Furoht, 
seine Mutter zu kranken oder zu betrtiben, oder ihr Schmerz 
zu verursachen? Wann thut oder unterlaM ein Kind zum 
erstenmale etwas in der unverkennbaren Erwartung einer 
Belohnung, einer Anerkennung oder besonders freundlichen 
Behandlung etc.? Wann zeigt das Kind zum erstenmale^ 

*) Engl. t)l)er8etzung der „Seele des Kindes." 2. Aufl. 
**) Ahnlich: K5mer, Psychopath. Minderwertigkeiten im Saug- 
lingsalter, und Bernhara P^rez, Die Anf&nge des kindlichen Seelen- 
lehens (fibersetzt von Ufer) i. d. Deutsch. Bl. f. Erz. u. Unt. 1894, Nr. Iff. 
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deuilieiij dafs pa^ia Unrecht einsieht? Wann die Absicht, 
sich zu be^eni?); . . 

Wt di636Q phyfiiologisi^h^n Werkea t^iilurt mdi nahe 
Wijs^r^ DiQ Vererbung der ^igtigBii Bigeosohaften.*) 
Die V-arcrbtti^ . erwoirbcffier Eigeoischafteu ist eine Hmpt- 
streit&ag^ m dev ne\ieren Katuj?wissenscbaft, Ubes die Ver- 
erba% ereibt^ Eigenadhaften bestebt keia ZweifeL Dafis 
Au&oblusse ykox dieser Seite fiir die Padagogik von Wiehiig- 
k^it werdea k<>aaea^ mrd aiemaad le\igaea. WiUer st^t 
die: bis jebz^ ¥00- dea, Barwiaiatea gefuadeai^ Oesetze ia 
Ig bestimmte, Satze zusamio^Y 8. 16. Eiix Bdspiei zeige, 
wie die Keaatma aolcher :€he8etze aucfa Six dra Fadagogea 
wichtig werdagt kaoa: Satii &: ^to; uad Eriifiezustaad deir 
Erzeager siad yoa Eiaflu& auf die ^acbkaaimea.^^ Ich ec- 
&bre voa eiaem Kiade, da& es eia aogeaanates spatgiehon^es 
ist: maacbe etwa YoriiaGdeae Defekte werdea aich aiir dan 
durcb erklarea ; auoh der F6dagog mals si(^, wie. es der Icrea^ 
aizt sohoa laagst that, iiber die eresrbt^a Aalagea uad^ die Aa- 
teeedeatim aeiaesZogUugs womoglioh eiaigeEeaatais erwerbea. 

Yoa peyohiatriaober uad uberbaui^t mediziaiscber Be^ 
tracbtoagaweise koaaea wir viel lemea**) (aua eiaer Scienz 
ia die aadere sebml) Maaobarlei Au&ebltisae gewabrt uas 
das Buch voa d^a Piiektor d^ Bremer Irreaaiastait Dr. 
Sdholz*'^'^) der aas yom Gesetz dear Vererbuagt) uad Yoa 
dea Eeaazeidiea d^ geistigea Oeaaadbeit dea Eiadea spxicht 
uad. daiaa eiae geaaue Aaaljae. aller Kiadesfebler auf dem 

1 '■ - ■ ■■ I i ■ - I ■ I ■ ■■ I ■ " ; . - ' : 

*) Separatabdruck aus der ,,Fest8chrift zur Feier des 50jahrigeD 
JubilHums der Anstalt Illenau*\ Carl Winter, Heidelberg 189B. 

♦♦) Ufer, GeifitesstorungeninderSchule. Wiesbaden 1893. 2.Aufl. 
Triiper, PsychopathischeMinderwertigkditen im Eindesalter, Mahn- 
wort fiir Eltem, Lehrer und Erzieher. Bertelsmann, Gtltersloh 1893. 
Ufer, Das Wesen des Schwachsinns. 
***) Die Gharakterfehler des Eindes, eine firziehungslehre fiir Haus 
and Schule. 

t) Vererbt werden nicht die fertigen Eigenschaften , sondem nor 
die Eeime and unfertigen Anlagen. Was davon sich entwickelt, bangt 
yon den aufseren Lebensschicksalen a. s. w. ab. Die schlummernde oder 
latente Vererbung laist manches erst in spateren Generationen sich entfalten. 

8* 
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Gebiete desFiihlene, Vorstellens und Wollens giebt Da Scholz 
besonders oft das frtihe Kindesalter berticksichtigt, rgehort sein 
Buch in die von uns aufgestellte Reihe ailer der fiir das vor- 
schulpfliehtige Alter wichtigen litteratur. Fiir viele ratselhafte 
kindematuren deckt Scholz die wahrscheinlichen Griinde auf. 
In der Analyse der Kindesfehler wird er erganzt von 
padagogischer Seite durch S t r ti m p e 1 1 s padagogische FaJthciogie 
Oder dieLehre von den Fehlern der Kinder*); er will neben 
einer vollstandigen Zusammenstellung aller Kinderfehler be- 
sonders deren ursachlichen Zusammenbang mit der spezifisehen 
Natur des Kindes feststellen. 8triimpell hat auch in seiner 
padagogischen Psychologie in einer Beilage „Notizen uber 
die geistige Entwicxklung eines weiblichen Kindes wahrend 
der ersten zwei Lebensjahre" gegeben* Im vergangenen 
Jahre ist eine neue padagogische Pathologie von Kozle 
ersoMenen, die besonders auch die historische Entwicklung 
dieses nen^ Zweiges der Padi^ogik beriicksichtigt 

Kicht nnerwahnt soil bleiben „U b e r er s t e JI rz i e h u n g'< 
von der Furstin Duroussow (Stralsb., Trlibner 1891), eine 
mod^rne Mutterschale , die vorziigliche Winke euthalt betr 
Berucksichtigung der 7ererbung, der geistigen und korper- 
lichw Erziehung der Kinder vor dem schulpflichtigen Alter, 
(z. B. Bildung des Schonheitsgefiihls, Gewohnung zum Ge- 
horsam, Reinlichkdt, Erziehnng zur Wahrhaftigkeit, Beob- 
achtung der Eigenart, Nachweis des physisohen Ursprungs 
mancher Fehler, Beginn resp, Aufschub des Unterrichts, 
Gebrauch der Sinne, Anlemen zum Beobaebten, frtiher Be- 
ginn des Zeichnens (lange vorm Schreiben). **) „Die Er- 
ziehung mufs in gewissem Sinne beinahe vollendet sein, ehe 
die Schularbeiten beginnen." Sie schliefst: „Diese Grund- 
begriffe, (?) welche, wie man sieht, zumeist davon handrfn, 
wie man es nicht machen soil, mtissen voUstandig ausreichen, 
um das ganze Leben eines Kindes bis zu seinem Eintritt in 

*) 2. Aufl. 1892, Leipzig. 
**) ,Jch erachte es also fiir notwendig, dafs Zeichnen vor dem 
Schreiben gelehrt wird, welches in der Keihenfolge menschlicher Erfin- 
dungen viel jtinger ist." 
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die Schule auszuftillen. Das ist eine kostbare Zeit fur uns; 
denn wenn die; Schule gezwungen ist, feste Regein anzu^ 
nehmen, welche auf alle gleiclim&fsig Auwenduug finden, so 
kOnnen wir in den ersten Jahren des Kindes seine Per- 
s5nlicbkeit studieren, verstehen und entwickeln."*) - 

Unbedingt zu fordem ist, dafs der Lehrer, der eine Inci- 
pientenklasse fuhrt, sich in dieser hier zum grofeten Teii an* 
gefiihrten Litteratur umsieht, damit er einen Mafsstab ge- 
winnt ftir die Benrteilung des sechsjahrigen Kindes, damit 
er weifs, wie er an das Vorhandene im Vorstellungfe-, Gefahl*- 
tilid WiUensleben ankniipfen, was er von den Eltem er- 
warten tind verlangen kann, wenn sie ihm ibr Kind brin- 
gen. Er wird vor aliem keine Schulwissenschaften oder 
*fertigkeiten verlangen. Als Hauptziel der Kindergartenstufe 
(somit auoh des Mntterunterrichts) giebt Ziller mitRecht an 
„die Sondernng des Gedankenkreises nach den verschiedenen 
Elassen von Vorstellungen."**) Der Padagog kummert sich 
im. allgemeinen um das vor der Schule liegende gar nicht: 
das ist ein entschiedener Mangel. In jener Litteratur findet 
et einen Toil der elterlichen Erfahrung bereits fixiert, die 
allgemeine Eenutnis der Kindesnatur wird durch sie ver- 
mittelt. Aber das ist erst nur der kleiuste Toil des uns zu 
Oebote stehenden elterlichen Erfahrungskapitals. Es li^gt 
fiir die Benrteilung des eiuzelnen Kindes ein ungehobener 
Schatz in alien den Erfahrungen, die die Eltem an ihrem 
Kinde w^rend der ersten sechs Lebensjahre gemacht haben. 
Wie bringen wir nun in Erfahrung, was die Eltem bis jetzt 
an ihren Eindem beobachtet und gearbeitet haben? 

6. Mein Auskunftsmittel, das elterliche Erfah- 
rungskapital nutzbar zu machen. Der von mir eiu^ 
geschlagene Weg war folgender. In Anbetracht der kleinen 
Schulerzahl meiner lucipientenklasse beschlofs ich mich direkt 

*) Ahnlich spricht sich Ghr. Gottfried Korner iiber die £r- 

ziehang des 5j&hrigen Theodor aus: ,, Jetzt geh* ich blols darauf aua, 

nichts za zerstdren. Was nicht von selbst wachst, pflege ich jetzt nicht.** 

Schillers Briefvreohsel mit Korner, 3. Teil, S. 323. Berlin, Veit u. Co. 

♦*) Ziller, AUgem. Pad. § 21, S. 227. 
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an die Eltern zu wenden, durch mundlich an sie geriohtete 
Pragen das, was icb wissen wollte, zu erfahren. Ein etwas 
seltsames XJnternehmen ! Die Erfiahrangen aber, die ich bei 
diesen Eltembesuchen machte, konnen nur jeden ermutigen, 
gleiches zu versnchen. Ich scbicke voratis, dafs die Eltern 
der Kinder den einfachsten Kreisen angehoren. {Tischler, 
Kutscher, Lohndiener, Handelsmann, Puhrmaiin u. Si w,}. 

Ich hatte eine Seihe Pragen*) zusammengestellt, die 
ich mir beantworten lassen wollte. Beim Besuche setzte 
ich den Eltern auseinander, dafs die Schulerziebung mit der 
der Eltern Hand in Hand gehen mlisse; es koimiie nicht 
darauf an, dafs die Einder nur lesen und Bchreib^n lemen, 
sondem die Schule wolle sie vor allem zu sittllch tlichtigen 
Menschen erziehen helfen. Um das zu- kdnuen, musse ich 
die Joinder aber mdglichst genau kennen, und dazu^bate ich 
um ihre Mithilfe. Machten nun aucb einige erfetaunte Oe- 
sichter, als ich das Notizbuch heirauszog Und zu fragen an- 
fing, so waren ae doch alle s^hr bereitwillig^ mir zu ant- 
worteh. Ja, ich hSrte sehr verstatidige Bemerkungen aus 
der einfachen Leute Mund. Ich vet^teifte mich' natiLrlidi 
nicht darauf, unbedingt jede Erage beantwortet zu haben. 
Sah ich, dafs ein Vater nicht redit wuftte, was er sagen 
wollte, so lenkte ich das GesprSch auf eine andere Erage. 
Id einigen Familien fand ich beide Eltern ror, in einer an* 
deren tiberliefs der Vater seiner resolutea Erau das Peld, dort 
traf ich nur den Vater, hier nur die Mutter an. Die Eragen be- 
trafen die kdrperliche Entwickkmg, das Voratellungs- Geftlhls- 
nndWillensleben: schon ausComenius^ Buch lassen sich eine 
groise Beihe Eragen zusamniensteUen^ f&r den erst^U' Versuch 
glaubte ich mich aber auf folgende 26 besdhranken zu sollen : 
I. Leibliche Entwicklung: 

1. Lemte das Kind zeitig oder spat gehen?**) 



*) Zum Teil in Anlehnung an den von Tr&per den Eltern seiner 
abnormen Kinder zur AusfoUang vorgelegten Fragebogen. Trdperi^ 
Psychopathische Minderwertigkeiten im Kindesalter, Gutersloh, 1893. 

**) Die zuerst beabsichtigte 1. Frage „l8t die Geburt normal ver- 
laufen?'^ liefs ich der mtindlichen Beantwortong wegen weg. 
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2. Lemte das Eind zeitig oder spat sprecben? (beide 
Fragen wichtig, auch fiir die geistige Entwickluug, well diese 
durchaas yon der physischen BeBitznahme der Welt ab- 
hangig ist) 

3. Welche Era^kbeiten bat das Kind uberstandeo? 

,4^ Sind Sparen davcoi zaruckgeblieben (Febler des Ge- 
borS) der Augeu eto»)? 

5. Scblaft dm Kind g^em lange? 

6. I&t ^ allesv Oder ist es w^eriaoh? 
n* Voxstellungsieben: 

7. Jst das. Kind yiel berausgekommea (Spaziergange 
io, uud urn J^na)? . . 

8. Q!at es iBeisen geoaacbt u^^d welcbe ? 

9. Fxagt es gem ( wiffebegierig) ? 

10. SM e^ irgend etwas Wicbtiges in den ersten secbs 
LebensjaJbren edebt (Todesfall, UngliicksfaU, Brand oder dgL^? 

m, Gefublsleben: 

11. Igt.das iKIud m^r beiter oder tranrig gestimmt? 
1%. Jstm yeitraglicb gegmX^escbwiater uxid SpielkameT 

rad^Q) oder ne^kt es g^ern? 
. ISi Giebttos gem ab? 

14. Ist es gegen Tiere mitleidig, odsr qualt es dieseiben 
(futtePt es die V%0l^ sind Hf^ustiere da)? 

16. 1st es bitzig (stampft es mit dem Fofse)? 

16, W;eint es leioht? 

17. Sagt es immer die Wahrbeit? 

18' GdboFCbt es gat oder bedarf es mebrmaUgen Erinnems^? 
19. fiat es besondere Angewobnbeiten ? 
j20. Ist es furcbtsam (Finstemis, allein scblafen)? 
lY. Willensleben: 

21. Beschaftigt sicb das Eind gern selbst? womit am 
liebsten ? 

22. Ist es in praktiscben Dingen gescbickt oder un- 
beholfen ? 

23. Setzt es gem seinen Willen durcb? 

24. Bleibt es gern langer bei einer Sache oder will es 
bald etwas Neues? 
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26. Ist 68 in seinen Sachen ordentlicb? 
26. Was will es werden? (Diese letzte Erage liefs ich 
mir nar gelegentlich beantworten.) 

Ich flige nun einige Antworten hinzu, wie ich sie 

mir nach den Worten der Eltem moglichst genau notiert habe. 

Knabe A.: (es ist der Knabe, dessen Gedankenkreis 

sich nach der Yorsteliangsanalyse als am 

besten aasgebildet zeigte). 

I. A. lemte mit 1 Jahre laufen und sprechen. Er hat 
keine groisere Erankheiten gehabt. Er schlaft gem. Er ifst 
alles, nicht wahlerisch. 

n. Er ist mit seinen Brtidem viel in die Umgegead 
Jenas gekommen. Groisere Reisen hat er nicht gemacht. 
Auf die Erzahlung des Lehrers, dafs der Ejiabe in der Schule 
(wahrend der Analyse) allerlei von fieisen nach Berlin und 
Hamburg erzahlt, lacbte die Mutter und meinte, das sei nur 
Frahlerei, das machten ihm die Brtider vor. Er fragt sehr 
yiel, ist sehr wifsbegierig. Die Hausgenossen halten ihn for 
sebr gescheit, alle mogen ihn gern leiden» Ein wicfatiges 
Erlebnis fur ihn war^ dafs er sich einmal in der WaschroUe 
die Finger arg zerquetscht hat; er hat einmal sehn wollen, 
wie die Finger unter der BoUe werden. 

HI. Er ist meist vergniigt* Mit seinen G^chwistern 
und Spielkameradea zaakt er gern; die Tiere neckt er*) (der 
Hund, der im Hole ist^ lafst sich alles von ihm gefallen). 
Er ist ein bifechen trotzig. Er weint sehr schnell, aber nicht 
lange. Er sagt nicht immer die Wahrheit.**) Er gehorcht 
sonst gut. Besondere Angewohnheiten hat er nicht. Er ist 
furchtsam. 

IV. Er spieit lieber mit andern, als allein. Er ruiniert 
alles Spielzeug, die Mutter nimmt ihm deshalb das bessere 
weg. In praktischen Dingen ist er geschickt, seine Mutter 
schickt ihn viele Wege, er kennt das Geld und besorgt das 
ihm Aufgetragene gut. Er setzt gem seinen Willen durch. 

*) Bald, danuif kam dn Beispiel in der Schuie vor, er hatte sich 
beim yogeluesterausnehmen (junge Ydgel) betoiligt — 
**) Stimmte sehr genau mit dor Analyse. 
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Die Mutter scheint etwas Not mit ihm zu haben. Er bleibt 
nicht gem bei einer Sache, sondem will oft etwas neues. 
Er mufs ofters erinnert werden, in seinen Saehen ordentlich 
2u sein. Br will Rentier werden (!) und sieh ein Haus 
k»tifen, nicht arbeiten. — 
Enabe B.: 

I. Der Enabe lernte gehen und sprechen, ehe er 1 Jahr alt 
war. Er hat die Maseru und den Eeuohhusten gehabt. Spuren 
davon sind nicht zurtickgeblieben. Er ist sehr zart. Er ist 
de6 Morgens zeitig munter; Im Essen ist er wShleriisch. — 

n. Der Enabe ist nicht sehr viel herausgekommen. 
Seine einzige grof^re Reise war' nach Tautenburg, hohe 
Leeden und Dombui^. Er fragt gern nach allem , ist wife- 
begierig. Bin wichtiges Ereignis, das'ihn sehr bewegt hat 
war der Tod ^nes kleinen Brtiderchens, als er 5 Jahre alt 
war. Noch jetzt fragt er oft nach seinem Pritzchen und be- 
dauert," dafs es nicht dabei sein kann, wenn er sich tiber 
etwas freut*) 

HI. Er ist immer vergnligt. Wenn er abends zu Bett 
geht, so singt er noch mit seinen Schwesterieins um die 
Wette, so dafs die Mutter gem vci^ der Thiir zuhorcht. Br 
ist vertraglich gegen seine Schwestem und Spielkameraden 
und giebt gern ab. Er neckt nicht: wenn er aber geneckt 
Wird, so fliichtet er sich zu seiner Mutter. Gegen die Tiere 
ist er gut! besonders ein Vogelch^i im Bauer hatte sein 
Herz gewonnen: eines Tages hat aber die Eatze, die unteii 
im Hause wohnt, das Vogelchen aufgefressen, weil die Thiir 
ofiten gestandto hatte. Nun mochte er die Eatzen gar nicht 
mehr leiden. Erst neuerdings fSngt er wieder an mit ihnen 
zu spielen. Erist ein bifschen trotzig, aber nur der Mutter 
gegentiber. Er „hat nahe an die Saale gebaut" (d. h. er 
weint leioht). Er sagt stets die Wahrheit. Dem Vater folgt 
er aufe Wort, die Mutter mufe ofter erinnem. Besondere 
Angewohnheiten hat er nicht. Er ist furchtsam, geht nicht 
gern im Finstem die Treppe hinunter, schlaft aber im Mnstem. 

*) Ahnlich hatte sich der Knabe schon in der Analyse ausgesprochen. 
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lY. Seiii Lieblings^iel ist der Baukasteu und aus- 
geschnittene aufgeklebte Soldaten: diese keuat er alle, be- 
senders anch die SchwiuiseiL Dies alles, aiuob den BaukasteD, 
hat der Yater (Tisohler) ihm gemacht) der sicb iiberhaupt sehr 
viel mit ihm beschMftigt Weil ab^ der Yater aUee saacbi^ 
womit die Mutter gai* nieht einverstanden ist^ so ist er auch 
in praktischen Dingen etwas unbeholfen. Er sieht dem Yater 
gem zu. — Seinen "Willen setzt er nicht dur^ Er bleibt 
aber auch nicht gem bei eia* \md dersdlb^^ Sacbe,: sond^n 
will bald etwas Neues. Er ist ijn seinea Saohen ordentlich; 

(Der Enabe scheint dor erkl&rte Liebjing beider Eltem 
ZQ sein. Mit aufserordentlicbeir Innig^eU; j^rach die Mutter 
Yon d^n abwes^den Kaaben, zeigte mir Phot^ograpbieei^ ans 
yerschiedeDenlabensaltem. Besonders smter der.eineige Enabe 
neben drei SdiweStem ist, wird er sorgsam g^«tet> ,Ee bat 
frliher die stadtische Einderbewahranstalt besucht, doiiH; i^iele 
Lieder gelemt), 

Enabe C: 

I. Der Enabe hat zeitig gehen gelemt^ oben^o bald< gut 
gesprochen. !)& i^ nie.krank gewesen, nur in den aller* 
ersten Tagen seines Leb^is ist an sealn^En Fortleben geewei* 
felt worden. Seitdem ist er ganz gesand. Er : scbUjIt gem 
und ifsf alleSi 

IL .Er ist nur weoig heraiisg^ommen ; (nur nach Gos'* 
peda^ sonst hat er keine JLusfliige gennaQht £r fragt den Yater 
gern naoh allem. Ein widbtiges Ereignis in der Pacinlie 
war, dafs ein Enabe von der Bahn uberfahren wurde. Der 
Yater war friiher Bahnwarier am ForstwegttbiMfgang^ wurde 
nach Einziehung des Fostens zum Fahrpersonal ubemommen, 
mufste aber wegen bedenUioher SchwindelanfiQle abgehes). 
Jetzt ist er Lohnfiihrmann. 

in. Der Enabe ist zu Hause immer lustig ; vertrSglich 
gegen Geschwister und mitleidig gegen Tiere. Er zeigt 
keinen Trotz, weint leioht, ist tiberhanpt ein weioher Junge, 
er ist auch sehr feige und schamt sich Mcht Er sagt immer 
die Wahrheit und bringt ehrUch das Geld wieder, wenn er 
fortgeschickt worden ist Er gehorcht gut, Eine besondere 
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Angewohnheit, di^ ihm der Vater achon abzugewShnen ver- 
subedit hat, i&t dais peisespredien. 

IV. Er sohtiitzt und bimmert gern , ist pw&tisch. Er 
ist fiat^giebig. Beschtiftigt sich stundeniang mit dner Sache, 
dm g^aizein Winier durcfa mit emem Hblzpferdchen. Er ist 
in ^inen Sad^ei)^ sefar ordentlich,' er witl ein Ziinmermann 
wetden*! ' :,.■.... 

' Bet Yati&r erz&hlt nooh, dafs er darauf faiUt, dafs die 
Ehidar alie iM)eiide ihr G^fcetdiai spredien, ebeoeo beim 
MittagesiseD. ' SrniiMe woM, da& in ijrbeiterkretseti nichts 
mcfhr iB.r&& gehait^ wtlrde, aber der gesunde Measchen- 
ver^taiid sage* dodb, daik ed eineii Gott eder <i^L geben masse. 
Die(> Matter sei si^hr kranj^ch (ireranilafst dur^ die stets 
sotawei^n Geburteu der Kinder), babe Tiel zu thun mit der 
Besorgiing der Wirlscbaft, (es ist dm Herd, Ziegen und ein 
Hand da). 

Knabe D. : 

L Der Enabe hat mit 1 Jahr 6 Woclien Imifen, erst 
mit 1 V^ Jahr 'Spreeben gelenit. JSr ist Zwflling ; hat lange 
die Gtolteucht gehabt, ;eB sind Spucen an den Augen^urilck- 
geblieben, died^e Hivtoen him&g and eitem hisw^ilen. Er 
scbi^ r^^rn lange, eriM idles. 

n. Er ist noch nicht yiel herausgekommen, auch niotrt 
in die Stadt; die resolule Miitter hat es gem, «renn die 
Emder^alle (es ist eine gro&e Sehai^ im gro&ea sch^nen 
6arte& bleiben, damit sie diesetben beau&ichtigen kann; Der 
Eiiabe i^ tMir naeh Goispeda gekommen. Er fragt gem naeh 
aUem ; hat sicb eimnal stark rerbrannt 

II. Er ist meist heiter; necfct gem ein bifsdien, Var 
den Tie^n • bat er grofse Angst, er ist sehr farchtsam , be- 
sonders vor Pferden und Handen. Er ist nicht trotzig, weint 
sehr Iddit. Er sagt immer die Wafarheit Er gehorcht bei* 
den Eltem gut 

IV. Der Knabe macht sehr gan Musik, mit Trommel 
imd Trompete, am liebst^i beschaftigt er sich im Garten, ef 
hat da schon smn eignes Beetcben. Dadurch ist er auch 
praktisch. Seinen Willen setzt er nicht durch, sondem giebt 
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sofort nacb. Er spielt gern laoger mil eiiier Sache. In seinen 
Sachen ist er ordentlich. 
Enabe £.: 

I. D^ Enabe hat erst mit 2 Jahren laufen und spre- 
chen gelemt 1st immer knuiklich gewesen, hat die Masem 
und den Eeuchhusten gehabt, doch sind Spuren nicht davon 
zurtickgeblieben. Er ist ein Zwillingskind; die beiden ZwUr 
lingskinder sind ganz yerscbieden, der Enabe sehr zart, das 
Madchen sehr unb&ndig. Jener ist von seiner Oeburt an 
bis zum 6. Jafare in Stiltzerbach im Thtiringer Wald bei der 
Qrofsmutter gewesen, isie (nicht die Eltern!) hat ihn ganz 
erzogen. Als er nun zu Weihnachten nach Jena zu den 
Eltern gebracht wurde, um Ostern die Schule zu besuchen, 
hat er sich nur sehr schwer an die Eltern und die zahl- 
reichen Sohwestern gewohnen konnen, e/c ist oft ganz tief- 
sinnig und schwermutig gewesen. 

n. Er ist wenig herausgekommen , von Jena und Um- 
g^end kannte er fast nichts (!). Eine grolsere Beise ist nur 
das Herbringen nach Jena gewesen, die aber fiir ihn sehr 
schinerzlich war. Er fragt nach gar nichts, so dafs die 
Mutter ihn oft schilt, er sei gar kein richtiger Junge. Ein 
kleines Ereignis des letzten Winters war, dais er sich ein 
Bein verbrannt, die Schwester hatte den Eochtopf unyorsich- 
tig aus der Of^irohre herausgezogen. 

in. Er ist sehr still, bisweilen traurig; sehr yertraglich, 
lafst sich alies gefalien, er wehrt sich nie, wird oft yon 
seinen Sch western geneckt. Er ist mitleidig gegen Tiere; ist 
nicht trotzig, weint leicht Er sagt immer die Wahrheit, ge* 
horcht aujBs Wort. Furchtsam ist er nicht. 

lY. Er spielt gern, sehr gern mit Handharmonika, Bau- 
kasten, auch mit der Puppe. Er ist geschickt, hilft die 
Stube auskehren. Seinen Willen setzt er nicht durch; spielt 
stundenlang mit ein- und derseiben Sache; in seiner Elei- 
dung ist er sauber. 

Man wird nach dem Lesen schon dieser wenigen Eltern- 
antworten ohne weiteres zugeben, dais die Eenntnis der 
Indiyidualitaten durch diese Angaben aufe trefflichste yor- 
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berdtet und angebahnt wird. Abgesehen davon, dafs durch 
den Besuch eine ganze Reihe anderer Zwecke (Verbindung 
von Hans und Schule, Vertrauen zur Schule, Aufklarung 
tiber den erziehlichen Charakter der Schule) gefordert wird, 
habe ich aus dem elteriichen Erfahrungskapital mir vieles 
aneigaen kdniien, was die Hartmannsche Analyse nicht 
leisten ka»n^ besondiers was GeffiWs^ und Willensleben an- 
gebt. Ich babe aber auch einen Einblick in die b&uslieben 
Yerhaltnisse thun k5nnen^ es ist wahrlich nicbt gleicbgiltig, 
ob ein Kind in einer Villa oder in einer Arbeiterwohnung 
aofwaohst, und es ist wohl jedem Lehrer so gegangen, dafs 
er, sobald er aus irgend einem Grunde genotigt war Besuch 
in der Familie eines Schiilers zu machen, am andern Mor- 
gen das Kind mit ganz anderen Blicken ansieht, es ist ge- 
wissermafeen interessanter fiir ihn geworden, er sieht es 
nicht mehr nur als eine Zahl unter den tibrigen an, sondem 
ah Individuum. Auch das Mitgefiihl des Lehrers wird er- 
regt, wenn er etwa sieht, unter wie schwierigen hauslichen 
Verhaltnissen das Kind arbeiten mufs, er wird nicht iiber 
jeden Fettfieck sich anfregen , wenn er den Tisch gesehen, 
der zu aliem Hoglichen dient Andere Kinder hat er zu 
milde beurteilt: in beiden Fallen wird das Urteii kOrrigiert. 
Wie am Sohlusse der Schulzeit eine Verstandigung zwi- 
schen Schule und Haus behufe der Berufewahl stattfinden 
sdlte, so mufste es auch sein am Anfang behu& der etwa 
zu ergreifenden besonderen Mafsregeln der Erziehung.*) 
Wenn ich z. B. von dem Knaben B. gehort habe, dafs er 
durch die Erziehung seiner Eltern besonders unselbstandig 
geworden ist, so werde ich ihn mit aller KJrafk zur Selbst- 
tiiatigkeit axkspomen; im Unterricht best&tigte sich jenes in 
auffsQligetr Weise, der Knabe war oft matt, sohlafrig, zti be- 

i • ... ... I. , .. . .. .... I I . .., u I . I . ■ I. I ■■ I ■.■■ - . I . I. .. IP ■ I 

*) Freilich, wenn ioh wirklicb die emzeben Kinder stadieren soil, 
80 mufs ich die Elasse einige Jahre behalten diirfen: es ist zu viel ver- 
langt, dafs der Lehrer jedesJahr mit neuenJncipieiiteD dieselben eingehenden 
UDtersuchungen vornimmt, die dann hauptsachlich dem zu gute kommen, 
der die Elasse im 7. Schuljahre tibemimmt. S. die schone Abhandlung 
von J. Tews, Durchfflbrung der Jahrgange ira 21. Jahrb. d. V. f. w. Pad. 
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quern ^ um sich durch Selbstdesken etwBs .zm ^rarbeiten. 
JDie 70Q der Muttor aogegebene UnaoMchtiglceit des Knaben 
A. wurde Aniafe soharf aufisiqafassee^ und dm eiste in der 
Sebula vorgekommene Uiiwahjiieit wijurdd im EkiTeisfeaiidniB 
niit den Mtem energiscb bestrafi. . 

Gerade aucb der Einblick m die Umgebimg^ in der 
das Kind aofwachst^ i^ ftir seine Beorteilung von gro&er 
Wiohtigkeit Der Erzieher mufe die Lebensveirbaltmsse des 
eiaz^en Kindee studieren, die Welt stehit aieb vom YKnarder- 
hause ganz anders an ails vom Hinterbause. '^) : Das haaslicfae 
Slend, die Armut ist an und f^ sich kein Siiudernis^ dais eine 
Kindesseele sieh ihrer Anlage gema& geeimd und &5falidi 
entwiokle. Aber oft genug wird: jeane einen £influfe. aiisiibm, 
sei es auf die vcorherrschende Gemutssilanisiungiy sei ee anf 
die Starke Ausbildung der BegebrJidikeit Die tiaurigen Einzel- 
bdten, die uns Tews auf Qrund derBerichte der preulsiaehen 
Fabrikinspektoren **) mitteilt, lassiwi einen eBtsetdix5hen fllick 
in die bauslichen Vertialtnisse unser^ gno&stidtisidLen Fabrik* 
bevolkerung wie der landwirtschaftlichen Tagelohneriamilien 
tbun. Aueh das mufs dai Lefarer interes^ren^ ob die Kin- 
der im eigenen Hause der Elt&tn au^ewachsen sind, oder 
blofs in eineir Mietswohnung. Die letasteren aind ^ Nomaden, 
besenders in der gro&en Stadt^ bei iho^ia wird es viel 
schwerer sein das Heimatsgeftihl zu entwickebi^ bei jenen 
wird es von Haus aus starker aeia. Die £naben wurden 
mir durob die Besuahe gewissermaisen mensohlich naher ge- 
rtickt: es geht uns Erwacbsenen doch aueh so. Bei neuen 
Bekanntschaften suchen wir etwas Hber die pesrsonlichen 
Yerhaltnisse des neuen Bekannten zu erfahr^i, Yon seinem 
Yorleben, seiner Heimat u. s, w. DasOoethesche „Da8 Inteiv 
essanteste fiir den Menschen ist der Mensch^^ gilt aueh heute 
noch. Ich hatte nun in der Schule nicbt mehr eine etwa 
gleichgrofse gleichaltrige Schar vor mir („Kind ist Kind" hort 
man bisweilen), sondem sie schieden sich mir sehr deutlich 
von einander, mit jedem verknupfte ich alles das, was ich 

*) Sudermann, Die Ehre. 
**) Deutsche Blatter fiir Erziehenden Unterricht 1893, Nr. 45. 
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durch meinBii Besuch and doreh das eltarliche Wort er- 
fidiien . hatte, ja ich konnte oft im Unterricht auf die ein* 
zelnen kietn^i Erlebnisse Beosng nehmen; und geTfifs, wenn 
ich dem Enabeoi B. etwa sagte: ^Sietmt da, damais als dein 
Fritzchen starb, hatte deine Mutter gerade so geweint, wie 
das Habnchen, als es das tote Htkhncben begrub,'^ da werde 
ich dem Herz des Enaben B&her kommen sds w^n ich nor 
im allgemeinen vod Irauer n. dgl. rede. Das fiihlt er eben 
heroiis, dais ich audi Anteil an seinen kleinen 8chioksale& 
nehme, wenn ich yob seinem Spiekeug rede, wenn ich ein- 
mai ^eine Qeschwister erwUhne. Wenn ich Tom J%er tind 
Wald im Botk&j^chen spreche, da lasse ich in der Analyse 
den kleinen Knaben £. antreten, der kann nxin ttichtig Tom 
Wald ezsahlen, er hat im Thtiringer Wald sogar Behe ge> 
sehen, die, i?ie er stolz erziifalt, im Winter bis an den Garten- 
zaan kamen. Mein Yerkebr mit den Kindem konnte yi^ in- 
tim^ werden, vreU ich ron den intimeren Beziehnngen des 
Sondes Eenntnis hatte. Bei einig^i Enaben war das Resultat 
recht gering d. h. ich konnte recht wenig Thatsachen erfidiren. 
Aber was schadet das? Wenn ieh andi nur bei einigen 
Eindem in d^ Eenntnis ihrer Nator vorwarts gekommen bin, 
so ist meioe Mtihe belohnt, wenn nur ein Einderherz sich 
offiiet, ist viel gdeistet: das sind p&dagogische Imponderabi*- 
lien, die freilich kein Examen imd kein Schulinspektor an 
den Tag bringt. Bei den Antworten, die ich rerzeichnet, 
ist nun ein Mangel Yor allem zu konstatieren: es sind schon 
Yiel zu Yiel £ertige Urteile darin enthalten, dageg^i zu wenig 
Thatsachen. Dieser Mangel findet sich haufig in IndiYiduali- 
tatsbuchem: statt einzelne Thatsachen zu Yerzeichnen, wird 
aus einer Thatsache Yerallgemeinert und ein Urteil auf- 
geschrieben. Bei obigen Antworten ist dies zum Teii durch 
die falsche Fragestellung YCranlafst. Bei Versuchen, die 
etwa in der gleichen Bichtung Yon andem Ycranstaltet wer- 
den, ware hier anf Abhilfe zu sinnen. Es ist Yon viel 
grofserem Wert, eine solche Gescbichte Yon dem Vogelein, 
wie beim Enaben B., zu erfahren, als das fertige Urteil: 
.,er ist mitleidig." 
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Das elterliche Erfahrungskapital ist durch obige Fragen 
noch lange nicht genug natzbar gemacht, wie konnten auch 
die Sltern aus der langen Eeihe von Jahren sich gleich auf 
einzelne Thatsachen besinnen? Das Nachdenken der Eltern 
nalifste noch auf ganz andere Weise angeregt werden, durch 
meine kurze Belehrung (sie durfte als solche nicht empfunden 
werden!) kannte ihr Interesse noch nicht stark genug sein, 
um alles fiir mich Wichtige mir zu offenbaren. 

Bins mochte ich bei aller Mangelhafdgkeit meines ersten 
Versuches festhalten: es scheint mir ein grofser Vorteil ge- 
wesen zu sein, dafs ich (in anbetracht der kleineti Zahl) 
die Angelegenheit miindlich mit den Eltern besprechen konnte. 
Sie erMelt dadurch den Charakter der Vertraulichkeit Wie 
sidd nun die beiden Bedenken zu beseitigen? Wie kann das 
Erfahrungskapital der Eltern noch besser nutzbar gemacht 
werden? Wie kann der Versuch gestaltet werden, dafs er 
m alien Schulvwbaltnissen sich ermoglichen la&t? 

7. Erweiterung und Verallgemeinerung des be- 
richteten Verfahrens. DieResultate meines Fragenmate- 
riris sind verschwindend gering gegenuber dem, was etwa 
Preyer in seinem Buche*) fordert. Man mufe ein besseres 
Fragenmaterial zusammemmstellen versuchen und dazu die 
Litteratur von Comenius bis zu Preyer herauf benutzen. 
Eins fehlt ganz bis jetzt: wieweit konnen Thatsachen be- 
ziiglich der Vererbung in den Kreis der Beobachtung 
gezogen werden? Das Gesetz der Vererbung hat seine Gel- 
tung auf dem kdrperlichen und auf dem geistigen Gtebiete, 
Auf jenem wird es oft gelingen, durch den Verkehr mit den 
Eltern wichtige Thatsachen festzustellen, besonders wenn sie 
bei den Eltern recht stark hervortreten. (Kurzsichtigkeit, k5rper- 
liche Gebrechen, starke Sinnlichkeit im Essen und Trinken, 
Anosmie (Geruchsblindheit), Nervositftt, E^ilepsie, Sprachfehler, 
z. B. Anstofsen mit der Zunge, Stottem, Bildung der Hand, 
Linkshandigkeit, muskuloser Bau, zarterBau, Korpergrolse. **) 

*) Die geistige Entwicklung des Eindes, 1893. 
**) Es giebt iramer weniger ganz gesunde Eltern, dagegen sehr viel 
kranke nervose Menschen. 
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Bei weitem schwerer ist es betr. der geistigen Ver- 
erbung zu richtigen Beobacbtungen zu kommen. Gr:rade da 
die medizinische Wissenschaft die ,4^tente" Vererbung fest^ 
gestellt hat, so mufs mit der grofsten Vorsicht verfahren 
werden. Auch wiirde es verkebrt sein, auf Orund eines 
Besuches Schlusse za ziehen; bier konnte man nur darcb 
langeren Verkehr zu brauchbaren Besultaten kommen.*) Des- 
halb ist in meinem Eragebogen derartiges nicht aMgenom- 
men. Ganz anders wiirde die Sache liegen, wenn die Eltern, 
durchdrungen von wahrhaft padagogischem Interesse, selbst 
Angaben in dieser Richtung machen wurden : freilich miissen 
sie da erst an sicb selbst die Diagnose stellen gelemt haben. 
Vielleicht gelingt es aber, durch Einstellung einiger vor- 
sichtiger Eragen in den Eragebogen etwas zu erfahren (Ea* 
milieneigenttimlichkeiten?), doch ist auf jeden Eall Vorsicht 
geboten. 

Die Eragen konnen vermehrt und spezialisiert werden. 
Sie mtissen sowohl die Eehler, mit deren Bekampfung die 
Eltern viel zu thun haben, wje andererseits die individuellen 
Begabungen berticksichtigen, deren Beobachtung und Aus- 
bildung fur den Lehrer wiinschenswert ist. Die Kindesfehler 
konnen akut oder chronisch sein (,,Eehler, die das Kind hat 
und Eehler, die das Kind macht^* Herbart), ererbt oder er- 
worben. Das Niveau der Bildung giebt den Mafsstab im 
einzelnen. Bei der ungeheuren Eompiikation alier Sohul- 
verhaltnisse ist es unmoglich, fiir alle Kreise ein gleich 
giiltiges Eragenmaterial au&ustellen. Stadt und Land, hohere 
und niedere Schulen, Knaben und Madchen, engerer und 
weiterer TJmfang der Schulzeit werden verschiedene Eragen 
erfordem : in einem soUten jene alle einig sein, auch durch 
diese Mafsnahmen das hochste Erziehungsziel verwirklichen 
zu helfen, durch die Kenntnis der Individualitat die Aus- 
bildung einer ethischen Personlichkeit zu erstreben* Zur An- 

*) Die Fiirstin Durrussow kann allerdings den Erzieherinnen in 
den Familien empfehlen, sich Andeutongen liber die korperlicfae Gesund- 
keit und den Charakter der Eltern zu verschaffen, um damacb ihre Pflege- 
befohlenen zu behandeln. S. 28. 

Aut d. Pild. Uuiv.-Sem. so Jena. V. ^ 
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regung betrefis der Yerscbiedenartigkeit der Fragen fiihre 
ich noch eine ganze Beihe Fragen an, wobei jede VoUstandig- 
keit mit Bewufetsein abgewiesen wird; da 6ben alle konkreten 
Beziehungen nicht erschopft werden konnen, es vielmehr dem 
einzelnen Lehrer resp. dem KoUegium tiberlassen bleiben 
mafs, die passenden Fragebogen (in richtiger Reihenfolge) 
sich zusammenzustellen : 

Fiir das Vorstellungsleben ist es wichtig, sich fol- 
gendes beantworten zu lassen: 

Wann begann das Kind zu schauen, zu horchen, zu 
greifen, zu unterscheiden (Personen, auoh auf Photographieen), 
zu vergleichen?*) 

Wann iing es an Worter zu verstehen? 

Wann begann es zu sprechen (Sprachfehler? schwere 
Zunge?) (wann das erste Wort, wann den ersten Satz)? 

Von wem hat es das Sprechen gelernt? 

Zeigte es schcm Denkthatigkeit, ehe e^ e^rach? 

Wann die ersten Zahlvorsfeellungen ? Wie weit zahlt 
es jetzt? 

Wann erkannte es Menschen an der Stimme? 

Wann war der Tastsian im staade, im Finstem vor- 
gehaltene Gegenstande zu erkennen? 

Ist das Kind viel in der^Gtes^llschaft Ton Erwachsenen 
gewesen? 

Wer hat sich am meisten mit dem Kind beschaftigt? 

War es viel sich selbst iiberlassen?. 

Welcher Art waren die es beaufsichtigendeai Personen ? 
(Amme, Dienstmadchen, Warterin: Alter d^rselben? Dialekt?) 

Ist das Kind auffallend. neugierig oder hicht? 

Spricht es gem viel? (Zeichen, dafe es weniger denkt!) 

Zeigt es Phantasie (Erfindungsgeist) beim stillen Spielen? 
(Thatsachen angeben*) 

(Beispiel bei Preyer: „Es wurde ZwiUingen im dritten 
Jahre erlaubt, im Garten und Wald alle Pilze, die sie fan- 
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( * 

*) Seiche Fragen konneo natarlich nur auf Grund eines ,,6eo1)- 
achtungsbuches" beantwortet werden, s. u. 
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den, mit dom False umzastorsen. Zu Hause ersannen sie 
sich dann das „FiIzspierS ^^Iches dadn besteht, dafs das 
eiae Kind hockend mit emporgehaltenem Ellbogen einen Pllz 
Yorstellt, das andere es mit dem Fufse stofst, so dafs es am- 
kippf Je firuher sicb solche Beweise von Erfindungsgeist 
zeigen, desto wichtiger sind sie fOr die ganze geistige Ent- 
wicklung.) 

Spricht das Kind viel im Traume? 

Kann es die Farben unterscheiden? 

Eann es ein Liedchen riditig nachsingen? 

Zeigt es besondere Befahigungen nach irgend einer 
Bichtung? 

Welche Btlcter (Bilderbiicher) und Spiele hat es? 

Zeigt es gutes Oedacbtnis, lemt es leieht, T^^scben, Oe- 
betcben und welche? 

Zeichnet es gcan?. 

Sind schon Zweifel an der Ricbtigkeit ron Marchen aus- 
gesprodien worden? (Qnelle nachweisbar oderKritik vermut- 
lich aus dem Einde selbst erwacbsen? Mir ist aus meiner 
Incipientenfclasse nnr ein Beispiel vorgekommen, dais ein 
£nabe sagte^ die ^Frau StecknadeP^ kann docb nicht reden. 
Die anderen Eiiaben wiesen ihn lebbaft zuriick. Hier scbienen 
mir die Quelle der Eritik die alt^en Oeschwister zu sein.) 

Wann sagte es zum erstenmale „ich" (also wann gewann 
es die Icbvorstellung, das SelbstbewuTstsein) ? 

Wichtige Fragen fer die Beurteilung des Gefiihls- 
lebens sind: 

Wann zeigte dasElnd die ersten Aulserungen der Freude? 

Zeigt es jahe tTbergange von Freude und Lust zu Schmerz 
und Unbehagen? (Nur allzujahe tJbergftnge geben zu Be- 
d^ken Anlafs; rascher Stimmnngswechsel ist dem Einde 
infolge der Fluktuation der Vorstellungen eigentiimlich.) 

Ist das Eiitd im stande sicb zu wundem? 

(Preyer; „Die Schnledes Erstaunens mufs jeder Mensch 
au& neue an sicb selbst durchmachen. Ein Eind, welches nicht 
im stande ist sich zu wundem, welches aber nicht, obwohl 
oberflachliche Beurteilung es so auffafst, abgestumpft ist, son- 

9* 
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dem von Haus aus die gewohnliche der Jugend eigene Em- 
pfanglichkeit nicht besitzt, kann iinter keinen XTmstlUiden eine 
nonnale intellektuelle und ethische Entwicklnng erwarten 
lassen^^) 

Ist es angstlicb bei Donner und Blitz? (Bestimmte Bei- 
spiele der Purcht angeben! Nachtangst?) 

(Beispiel bei EmminghauB, Psych. Storungen dee 
Kindesalters S. 72: „Von einem lOjShrigen Kiiaben wird 
berichtet, dafs er mit Miihe zu Bett und in Schlaf gebracht, 
nach Vg — 1 Stunde wieder aufwacht, unter den GebSrden 
der Todesangst in die H5he schnellt und nun unter gellen- 
dem Geschrei, dafs man es Hauser weit hort, nach Vater 
und Mutter schreit: Ich sterbe, Papachen, teuerstes Mamachen, 
rettet mich!'' Ihnliche Beispiele kommen gewifs in manchen 
Familien vor, ohne dafs der Lehrer etwas davon erfihrt.) 

1st das Kind zu liebkosuugen geneigt, ktifst es gern, 
ist es tiberzartlich ? 

(Scholz S. 40: Von einem 6jahrigen Knaben wird be- 
richtet, dafs er viele Monate lang beim Gang zur Schule 
unter HSndedrucken, Kiissen und Weinen jedesmal von den 
Eltem Abschied nahm und beim Weggehen vom Hause 
noch mehrere Male zurtickkehrte, um noch einmal Abschied 
zu nehmen.) 

Ist eine uniiberwindliche Abneigung gegen gewisse Tiere 
vorhanden? 

Ist die Erregbarkeit grofs, die Nachwirkung gering 
(Sangainiker)? 

Ist die Erregbarkeit gering und die Nachwirkung gering 
(Phlegmatiker) ? 

Ist die Erregbarkeit grofs und die Nachwirkung grofs 
(Choleriker)? 

Ist die Erregbarkeit gering und die Nachwirkung grofs 
(Melancholiker *) ? 

Hat das Kind Abneigung gegen Musik? Zeigt es Mils- 
vei^ugen nur bei Dissonanzen? 

*) Nach Lotze med. Psych. S. 564 i)e8ser als sentimen tales Tempe- 
rament bezeichnet 
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Wird das Kind leicht verlegen, leicht rot? 

1st es ofter korperlich geztichtigt worden und aus wel- 
chem Anlafs? 

1st es vorwiegend heiter oder andauemd niedergedriickt? 

(Da der nattirliohe Zustand des Eindes frohliche un- 
bektimmerte Daseinsfreude ist, so ist die niedergedriickte 
Stimmung etwas Abnonnes und erfordert besondere erzieh- 
liche Therapie. Erkennungszeichen: regungsloses Dasitzen, 
starrer, weit in die Feme verlorener Blick, schlafFe Ziige.) 

Sind Anzeichen yen Laanenhaftigkeit zu berichten (ge- 
steigerte Eeizempfanglichkeit, schneller Stimmungswechsel) ? 

Ist das Kind gleicbgiiltig gegen liinn, gegen grelles 
licht, gegen haMiche Farbeneffekte, gegen XJnsymmetrien 
aller Art? 

(Die Indolenz gegen aufsere Dinge ist oft verbunden 
mit Indolenz auf moralischem Gebiete. Scholz S. 66. 
Emminghaus S. 76. Dagegen: „Wenn ein Kind das Bild 
des Erstaunens tiber ganz gleichgiiltige Dinge und Vorgange 
zeigte, so haben die Eltern Ursache sich dartiber zu freuen.'^ 
Preyer S. 2L) 

Fiir Willensleben und Handeln werden wir aus der 
Beantwortung folgender Fragen bedeutsames Material erhalten : 

Wann stellte sich der Nachahmungstrieb ein (Handchen 
klatschen u. dgl.)? 

Wann hatte das Kind die Schliefsmuskeln (After, XJrin) 
in der Gewalt? 

(Findet etwa nooh jetzt Bettnassen statt? aufserordent- 
lich wichtig ftir die Entwicklung des Willens.) 

Ist es rechts- oder linkshandig, bevorzugt es bei Greif- 
bewegungen die rechte oder linke Hand? 

(Es ist verkehrt, die linksh&ndigkeit zu bekampfen, 
das ist eine starke individuelle Eigentumlichkeit Warum 
soUen solche Kinder nicht links zeichuen und schreiben 
lemen? Es ist eine Tortur ftir sie, die rechte nehmen zu 
mtissai. Bei T^rriebtungen, welche besondere Kraft und 
Geschickiichkeit erheischen, nimmt der linksh&nder doch 
immer wieder die linke Hand als die leistungsfahigere in 
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Ajwpruch. Der Maler Adolf Menzel ist linkghandig und 
malt mit der linken Hand. Vgl. Dr. Alsberg, Vortrag uber 
Rechts- und Unkshandigkeit der Menschen, HanDor. Anthro- 
pologenkongieife 1893.) 

Beschafitagt sich das Kind allein oder mit andaren Ein- 
dern? oder mit Erwachsenen? 

Zeigt es ijqgendwelche Absonderiichkeiten in seinen Be- 
wegmigen, Gang oder dgl? 

Spiel t iBB g^ni? 

Entachliefet es sich schnell oder schwankt es bin tmd her? 

Zeigt es besondere manuelle Fertigkeit? 

Hat es schon durcb Sammeltarcb (in welcberRicbtttng?) 
sicb ausgeeeichnet? Zeigt es ubergrofee Beweglichkeit? 

Erfreut es sich besonders lebhaft an einer bestimmten 
Sache und Beechaftigung? Hat das Vergniigen da«m lange an? 

Nimmt es friiher beyorzugte Beschafidgangen nadi lan- 
gerer Pause gem wieder auf? 

Ist es flatterhaft? 

Ist es gesohickt im Klettem und Tumen? 

Zeigt sich irgendwelche Schwiiche in der Muskulatnr 
(linMsch sein)? 

Ist Leckennauligkeit (starke Naschhaftigkmt) zu be^ 
mericen? 

Wie sind die Fragen zu stellen, mtindlich oder 
schriftlich? 

Ftir gebildete Eltem denke ich mir die Vorlage ^nes 
gedruckten Fragebogens wohl moglich; sie werden imstande 
sein, wertvolle Einzelheiten auch ausfiihrlicher aufzuschreiben. 
Sailte das allgemeiner eingefiibrt werden, so wird die Biick* 
wirkung nicht ausbleiben. Wenn die Eltem wissen, dafe 
sie beim Beginn der Sehulzeit einen derartigen Fragebogen 
beantworten soUen, so werden sie beizeiten an Aufzeich- 
niingen denken. Aber freilicb werden vieUeicht gerade ge- 
bildete Eltem. oft nicht geneigt sein, dem Ldirer reinen 
Wein einzuschenken. Affenli^e, ma^gelndes Yertrauen 
zur Schnle) Scheu hauslicbe YerhftltniBse zu offenbaren^ 
Blindheit gegendber dem eigenen Fleisch und Blut werden 



5. Elternfragen, eiae notwendigeErgiineung derHartmaimschen etc. 135 

■'■ »\ \ t a ■■■ ■■■■I ■■ ■■ ■■■■■ ■■ I ■ ■ ■ ■ .^.^^M^^ ■ .1 » ^ m, ■ ■ .1 I ■ l^^^^^^^i^— ^IW^— ^^^^^^^W^^M^^^^ 

die hindenideiL Faktoren s^n : sie furchteD, dafd ihrem Sdnde 
infolge der Au£zeichBungen eine zu strenge Behandlung 
zu teil werdea konnte. Bei den Eltem, der^n Kinder jetzt 
meist unseren Volksschulen angehoren, dtirfte die schriftliche 
BeantwortuDg auf Hindemisse sto&en. Der gemeine Mann 
greift ungem zur Feder, er wtirde schon um deswillen kaum 
sieh dazu herbeilassen, weH er sich Yorm Lehrer durch seine 
orthographischen Siinden keine Blofse geben will. Mtindlich 
werden gerade die sozial niedriger stebenden Leute gem 
bereit sein Auskunft zu geben: hier ist immer der Besuch 
zu empfehlen, oder es ist auch denkbar, dafs bei der An- 
meldung des Kindes (selbstverstandlich beim Direktor und 
beim zuklinftigen Incipienten* Lehrer) eine BUoksprache vor- 
genommen wird. = Der Verkehr mii&te uberhaupt am Anfang 
eii;i sehr reger sein zwischen Lehrer und Eltem: wo die 
Zeit dazu herkommt, das findet sich schon, wo ein Wille 
ist, da ist auch ein Weg. Yor allem ware zu waraen vor 
bureaukratischer Einfiihmng einer derartigen Einrichtung: 
wir sind mit l^ureaukratismus so schon gesegnet, und jene 
Auskunft der Eltem darf unbedingt nur als eine fireiwillige 
Unterstiitzung der Schule dargestellt werden, die man nicht 
erzwiogen soil, sondem die aus dem freien Yertrauen zum 
Erzieher des Kindes erwachst. In manchen Schulen findet 
bei der Au&iabtne eine kleine Feier mit Ansprache statt, das 
ist oft die einzige Gelegenheit, bei der die Eltern alle zu- 
sammBi. sind. Hier ware, falls man nicht unsem Yorschlag 
annimmt, wenigstens das leicht zu ermoglichen, dafs man 
die Eltern anregt, doch mlindlicb einige Mitteilungen uber 
die aufzunehmenden Kinder zu machen. Legt man einen 
Fragebogen vor (derselbe mufs hinreichend freien Raum far 
die Antworten haben), so ist demselben eine Bubrik am 
Schlusse beizufiigen, in der „besondere Bemerkungen'^ di^ 
Eltem, etwa Wtinsche, Besorgnisse und dgl. Platz finden 
konnen. Auch ist es zu empfehlen, einen recht ausfubrlich 
ausgefiillten Fragebogen zur Probe beizulegen. Die Antworten 
der Eltem sind natiirlich mit Yorsicht zu gebrauchen. Je- 
mehr Thatsachen, desto besser! Ein unbewufstes SchoniKrben 
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der Kinder wird immer stattfindec, das juiistische quivis 
praesamitar malus daif fiir den Padagogen nicht gelten. 

Der Fragebogen braucht nun nicht nur den Incipienten- 
eltem vorgelegt zu werden. Ich mochte im Qegenteii recht 
yielen Erziehem empfehlen, es doch einmal mit den Eltern 
ihrer aiteren Schiiler zu versuchen. Wie 8ch5n ware es, 
wenn das Gymnasium bei der Aufnahme die Yorlegung 
und Ausfiillung eines solcfaen Fragebogens den Eltern im 
Interesse der Erziehung anempfehlen wilrde? Die Fragen 
wtirden ausfiihrlicher gestellt und beantwortet werden konnen 
in Rticksicht auf die weiter vorgeschrittene Entwicklung des 
kindlichen Oeistes. Aber wann werden sich die beati possi- 
dentes zu solchen Kleinigkeiten herablassen? Wie frucht- 
bar aber wiirde es sein, wenn ddm Gymnasiallehrer ein 
derardges Material fiir die erziehliche Einwirkung von vom- 
herein zu Gebote stande. In idealen Verhtiltnissen miifsten 
die Indiyidualitatsbticher beim tJb^gang aus der einen in 
die andere Schule iibermittelt werden, sie sind wichtiger als 
die Gensurbticher. So konnte uberall jecfer nach seinen 
Yerhaltnissen damaeb streben, das elterlicfae Erfahrungs- 
kapital in seiner Weise nutzbar zu machen. Am gliicklichsten 
ist wie immer, wenn es sich um direkte Erziehung handelt, 
der Lehrer der einklassigen Schule eines kleinen Dorfchens. 
Er kennt alle Familien des Ortes, er verfolgt das Aufwachsen 
der Kleinen, er kennt ihre Geschichte: freilich liegt bd ihm 
eine Qe&hr vor: er wird nicht leicht sich den Blick ganz 
Torurtrilsfrei erhalten. So wtirde es verkehrt sein, wie immer 
auf dem Gebiete der Erziehung, einen fftr alle Verhaltnisse 
giiltigen Weg zu empfehlen. 

8. Wege, die Eltern zur Beobachtung ihrer 
Kinder zu reranlassen. Das elterliche Er£ahrungskapital 
wird ofk nicht so sein, dafs wir es benutzen konnen. Was 
konnen wir Erzieber fiir Mittel und Wege finden, die Eltern zur 
Erwerbung eines solchen benutzbaren Kapitals zu veranlassen? 

Die nicht zu leugnende Indifferenz der Eltern gegenuber 
der erziehlichen Aufgabe der Schule mufs behoben, werden: 
sie wissen es gar nicht, was fiir schatzbarea Material sie 
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dem Erzieher ihres Kindes in einer einzigen halben Stunde 
darbieten konnen. Sie dariiber auficaklaren, ist vor allem 
eine dankenswerte Aufgabe der Elternabende im dlgemeinen 
raid eines speziellen ad hoc. Letzterer wtirde nur fiir die 
Eltem der Incipienten sein. Derselbe ist vor Ostern oder 
gleich nach Ostern einzuberofen. In demselb^ setzt ihnen 
d^r zukiinftige Erzieher ihrer Kinder auseinander unge&hr 
das, was oben im 4. Teile unserer Arbeit ausgefuhrt ist. 
Man mufs ibnen die Notwendigkeit der einzehien Eragen 
motiyieren. Wenn ich eine solche Frage in dem Bogen 
stehen babe „Wie steht es mit der Beinlichkeit und Ord- 
nungsiiebe des Eindes?^^ so soil darin nichts Beleidigendes 
fur die Eamilie gefunden werden: wir wollen das Kind ge- 
meinsam eiziehen. Man lasse den Eltem durchweg den 
Yorrang in der Emebung, sage ihnen das aucb, sage ihnen, 
dafs wir nnr die Heifer sein wollen. 

In einer richtigen Scbulgemeinde, wie sie uns als Ideal 
Yorschwebt, sind aile solche EinrichtuDgen ganz selbstver- 
standlich, da sind die gesetzlich geordneten Scholsynoden 
gr5&erer Bezirke und die Elternyersammlungen der einzelnen 
Gemeinde der Ort, um die Eltem tiber die Notwendigkeit 
und Wicbtigkat soleher Mafoiahmen au£zuklaren. Ans den 
Eltemabenden wird sich aber vielleicht eine Schulsynode 
eniwidceln. In den Eltemabenden, zu d^ien besonders die 
Elteoix einzuladen sind, die Kinder im vorschulpflichtigen 
Alter haben, bespreche man dieses, man halte Ansprachen 
liber solche Themata: „Wie wird die geistige Oesundheit 
eines Kindes erkannt?^' (Material beiScholz, 8. 16). „Feh- 
ler der Kinder auf dem Gebiete des Vorstellungslebens", 
„da8selbe auf dem des Eiihlens^', „dasselbe auf dem des 
Willenslebens*'. *) Man mufs ihnen aber nicht nur dieFeh- 
ler zeigen, sondem auch das Positive andeuten, damit die 
Eltem ihre Kinder unter eine bestimmte Art sozusagen sub- 

sumieren konnen.''^''') AuSf den einzelnen Anzeicben und That- 

'I ■11. t II III , ■ II ' ■ I II ■ ■ I . ■ ■ ■ ■ . ,1 II 

*) Scholz und StrtimpelL (tTber die Atiologie der Fehler, Pad. 
Path. 8. 18.) 

**) Else vorziigliche DarsteUting der verschiedenen Momente, die 
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sachen soUeu sie lernen Schlosse Ziehen: auch das Beob- 
achten will gelernt sein. Einen schnfdiohen Fragebogen 
kann maaiiicbt so ausfuhrlich abfasses, bier mab dasmtind- 
liche Wort ergSnzend eintreten, Es mufs den Eltern ein 
Mafsstab geboten werden, an denen sie ihre Kinder messen 
lernen, und sie miissen erfahren, was etwa der Lehrer auf 
dem Gebiete des Vorstellens, Fiihlens und Wollens vom 6jah- 
rigen Kinde erwartet Anch Verkehrtes ist zuriickzuweisen, 
mancher Vater lehrt a la Gotz von Berlichingen, manche 
Mutter &eat sich, wenn ihr Kind schon einige Buehstaben 
kann. — Man bringe Biicber mit und lasse sie zirkulieren: 
einer oder der andere wird sich eius vom Lehrer leihen oder es 
sicb ansohaSen. Manche Leute glauben dem gedruckten Wort 
mehr. Dazu eignet sich Scholz, Strtimpell, Preyer, 
nattirlich je nach dem geistigen Standpunkt der Eltern. Es fehlt 
gerade noch an popularen auf der neueren wissenschaft- 
lichen Padagogik ruhenden Biichem. Ich wtirde auch ein 
solches ktinstleriscb ausgestattetei^ Beobachtungsbuch zeigen, 
wie es klirzlich bei E. B eh rend (Gotha) erschienen ist: 
^Unser Xind, Aufzeichnungen. aua den ersten Lebensjahren^'^ 
In d^mselben ist alles bequem vx)rgedruckt: es soUen Auf- 
zeichnungen liber den a^igehenden Erdenblirger bis etwa zu 
der Zeit gemacht werden, mit weloher er selbst des Schreibens 
kundig die von den Eltern begonnene Biographie eigenhandig 
fortsetzen kann. Es sind unter vielen anderen folgende Rubriken 
auszuf iillen : Das erste Lacheln, die erste Ausfabrt, AUein- 
aitzen, Kriech- und Stehversuche, Erwachen des Naphahmungs- 
triebes, Sprachversuche, Seelepregungen und unsere. Hilfe 
dabei {Einwirkung auf Verstand, Phantasie, Erziehung zur 
Dankbarkeit, Geschwisterliebe), drollige Einfalle, wunderliche 
Fragen, Reisen, Krankheiten, Anzeichen des sich bildenden 
Charakters (Eigensinn, Freigebigkeit, Vertraglichkeit, Angst- 
lichkeit), Unarten (Trotz, Unsauberkeit) u. s. f,*) Glucklich 

zur ErzeuguDg der lodivnlaalitat zosammenwirkeai fiadet sieh bei Strum- 
pell, Vorschule der Ethik, 8. 138 fL 

*) Ahnlich: ,J>er Matter Tagebach, Aufzeiebnangen iiber die ersten 
Lebensjabre des Kindes^ herausgegeben von Amalie Baiscb, 1893, 
Stuttgart, Thienemann. 
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der Incipientenlehrer, dem die 30 Vater seiner Kinder am 
An&ahmetage 30 solche biographische Bticher vorlegen! 
Sollte es wirfcHch einmal dahin kommen? Weitere Mittel, 
nhsere Zwecke zn fi)rdern, sind Voltsbibliotheken, Vortrfige 
in Vefeinen*), popular gehaltene Aufeatze in dem Feuilleton 
der Tagespresse. In Volksbibliotheken bringe man erzieh- 
liche Litteratur.**) Eltern besser situierter Stande konnen 
sleh Bucher kanfeh, unsere Arbeiter nicht Die Tagespresse 
kann Artikel tiber Erziehungsfragen bringen. Es fehlt aber 
ein Btich in volkstiimlichem Tone, das zu psychologischen 
Beobachtungen anregt. 

Das Interesse mufe in weiten Kreisen wachgerufen, 
nnd wo es besteht, gesteigert werden. Manche Einwtirfe 
nnd Bedenken werden sich noch geltend machen, man 
versuche es aber nur erst einmal, besonders mit den Eltem- 
abenden: die Eltern werden sicher etwas mit fortnehmen, 
sie sehen ihre Kinder nun anders an, die Bedeutung und 
Verantwortlicbkeit ibrer elterlichen Mission geht ihnen auf. 

9. Allgemeinere Ergebnisse auf statistischem 
und psychologischem Gebiete. Und Sigismund und 
Hartmann ? Ihr Verdienst bleibt unbestritten, sind sie doch 
die Bahnbrecher auf diesem Gebiete gewesen. Ihnen ver- 
danken wir das Beste, die Anregung, die aber nun in weitere 
Bahnen gefuhrt worden ist. 

Wenn nun einst ein recht grofses Antwortenmaterial 
vorliegen wtirde, dann konnte man auch daran gehen, es zu 
allgemeineren Ergebnissen statistischer und psyehologischer 
Art zu verwerten. Dann eben wird Sigismund auf seine 
JVagen Antwort erhalten, wie: Wann beginnt die Wahr- 
nehmiing der Aufsenwelt? Durch welche Sinne zuerst ? 
Wann bemertt man den ersten deutHchen Willensakt? Wann 
lernt das Kind die Wesen seiner Art erkennen, wann ihre 
Gtefuhle teilen? Wann und wie kommt es zum klaren Be- 



1 1 . ■ . 



*) Prof. Prey era neuestes Buch ist entstanden aus Yortragen, die 
er in Berliii iih Yiktoria^Lyceum f&r jnuge Damen gehalten iiat. 

**) Besonders aolehe Biicher, wie das der Fiirstin Duroassow. 
Auch die Matterschule von Comenius! 
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wufstsein seines Ichs? Nach welchen Gesetzen bildet es sich 
seine Sprache? Wann entfaltet sich die hochste Blute des 
Menschehwesens, das siflllche Gefuhl? 

Die AMtworten wtirden nach zwei Richtungen Aufechlufs 
gewahren: einmal werden sie die Kenntnis der Eiazel- 
individualitaten fordem, und dann werden sie ein Dtirch- 
schnittshild des Kindes liberhaupt ermoglichen. Also z. B. 
entwickelt sich ein korperlich krUftiges Kind geistig lang- 
samer, ate ein zartes, oder welche Gesetze lassen sich auf- 
stellen fur die Wechselwirkung zwischen leiblicher und 
geistiger Entwicklung des Kindes? Hat die Art der Er- 
nahrung und Umgebung einen feststelibaren Einflufs auf be- 
stimmte Fahigkeiten, etwa Phantasie? Sind nicht selbst die 
Jahreszeiten, in welche die Perioden der entscheidendsten 
Entwicklungsprozesse fallen, von gewisser Einwirkung? Wie 
weit beschteunigt die Erziehung die wesentlichen Fortschritte? 
Wie ist das Verhaltnis: wieviel Prozent lemen erst reden 
und dann gehen, wieviel Prozent erst gehen und dann reden? 
Ergeben sich daraus bestimmte Gesetze oder Hinweise flir 
die weitere Entwicklung? Geht das Verstehenlernen einzelner 
Worter immer dem Sprechenlemen voraus? Ist es Kegel oder 
Ausnahme, dafs das Kind fruher nachsingt oder nachspricht? 
Bei alien individuellen Verschiedenheiten werden sich doch 
Regelmafsigkeiten ergeben und zwar die Aufeinanderfolge der 
Errungenschaften des ersten Gehversuches, des ersten Sprech- 
versuches, der ersten Siege des G^istes tiber die Materie, interes- 
sant fur den Mediziner und den Psychologen. Aber auch der 
Padagog witd wiederum aus den allgemeinen Ergebnissen 
Schltisse Ziehen konnen auf das einzelne Kind, und so kommen 
jene der Einzelerziehung wieder zu statten. Liegen dann in den 
Sohularchiven Individualitatsbticher von Gtenerationen, dann 
konnten vielleicht auch Ergebnisse betreffs der g^stigen Ver- 
erbung gewonnen werden, besonders dort, wo der Familien- 
bestand der betreffenden Schule sich durch Jahrzehnte hin- 
durch nicht verandert. Hier erweitert sich dann die Individual- 
padagogik zur Sozialpadagogik 
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VI. 

t)l>er die unterriehtliche Verwendung der Bobinson^ 

erzahlung im zweiten Schuljahre. 

Von 

H. Landmann. 

Es ist Thatsacbe, dafs die EinftlhruDg der Robinson- 
erzahlung als Konzentrationsstoflf fiir das zweite Schuljahr 
bis zur Zeit auf weit scharferen Widerspruch stofst, als 
die Einfuhmng von Marchen ins erste Schuljahr. Dabei 
kann die von ausgesprochenen Gegnem unseres Lehrplans 
ausgehende Stellungnahme gegen den genannten Stoff 
Tins wenig bertihren. Wo die pUdagogischen Grundsatze 
liber das Erziehungsziel sowie tiber die Mittel und Wege 
zur Erreichung desselben noch weit auseinander gehen, 
da lafst sich tiber Einzel&agen schwer verhandehi. Aller 
Meinungsaustausch tiber letztere wird so lange fruchtlos 
bleiben, als er nicht auf der breiten Grundlage allgemein 
anerkannter padagogischer Ideen geftihrt werden kann. 

Dem Bobinsonstoffe steht aber auch eine Ablehnung 
gegeniiber, die fiir uns bedeutiingsvoU ist 

Sie erhebt sich mitten aus dem Lager entschiedener 
Anhanger und Verfechter der Herbartischen Padagogik.*) 
Diese Ablehnung kann an sich schon uns aus dem 
Zustande inniger Hingabe an den StofF au&chrecken. 
Dann aber spomen zu wiederholtem Nachdenken tiber 
die berechtigte und notwendige Stellung Robinsons im 
Lehrplane die von den G^nern vorgebrachten Grtinde 
an. Letztere ^rken dorch Inhalt und Form auf den 
ersten Blick tiberzeugend. Daher vermogen sie vielleicht 
in manchem die tJberzeugung von der erziehlichen Be- 
deutung der Robinson^eschichte im zweiten Schuljahre stark 
zu erschtittern. 



*) S. Hartmann, Sachs. Schalzeitaag 1887, S. 175. Lange, 
Cber Apperzeption, S. 147. Willmann, F&d. Yortrage, Anmerk. 17. 
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Yon einem alten Freonde trennt man sidii indessen 
nicht leichten Herzens, Man ist von vorn herein mifstrauisch 
gegen alle Versuehe, die einen trennenden Keil in d^Freund- 
schaftsYerhUtnis treiben wollen, und behandelt sie deshalb 
peinlich priifend. Betrachtet man in di^ser Weise die er- 
hobenen Einwiirfe, so schwacht eich ihre Beweiekraft fiir 
uns so weit ab, dais die tJberzeugung vop dem hoben er- 
ziehlichen Werte der Robinsonerzahlung im zweiten Schul- 
jahre unvennindert bestehen bleibt. 

Die Entstehung jener Gegenstromung innerhalb der 
Herb art ischen Padagogik darf tibrigens nicht aUzustark be- 
fremden. Sie findet ihre Erklarung zum grolsen Teile in dem 
Umstande, dais der unterricbtlichen Behandlung des Robinson 
eine so zwingende, klassische Begrundung, wie sie Ziller 
fiir den Marchenunterricht geliefert hat, nooh nicht zur Seite 
steht. So lange diese Lticke vorhanden ist, wird immer die 
Neigung hervortreten, die grofsen erziehiichen Hauptaufgaben 
und Hauptwirkungen der Erzahlung hinter anfechtbar^i 
Einzelheiten aus derselben verschwinden zu iassen. 

Jene Lticke wird, auch von uns empfunden. Sie aus- 
fiillw zu helfen, ist der Zweck dieser Arbeit. Dafs wir fceinem 
blinden Robinsonkultus huldigen, dafur mogen die folgen- 
den Betraehtungen zeugen. Dieselben woUen unsere Auf- 
fassung fiber die unterrichtlichen Aufgaben des Robinson- 
stoflfes zum Ausdruck bringen, zugleich auch diejenigen 
Punkte andeuten, durch welche wir die Brreichung der er- 
strebten Ziele erwarten. 

An Vollstaiidigkeit und Durchsichtigkeit wird unsere 
Darstellung manches zu wtinschen iibrig lassen. Zur Er- 
klarung und Beurteilung der empfunden^ Mangel sei auf 
ein Wort Goethes verwiesen: „Zu voUenden ist nicht Sache 
des Schtilers, es ist genug, wenn er sich tibt!" 

Die Einsetzung der Robinsonerzahlung als konzentrieren- 
der Unterrichtsstoff fiir das zweite Schuljahr ist ein Gebot der 
Lehrplantheorie. Eine rechte padagogische Wtirdigung der 
Robinsongeschichte kann daher nur unter steter Beriick- 
sichtigung ihrer Stellung im Lehrplane erfolgen. Hier er- 
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Bcheint sie als Vermittlungsstoff von de^ Mftrchenstufe zur 
Stafe thatsHchlicher und historischer Auffiassung der 
-Dinge und Geschehnisse. Sle ist aber auch alleiniger Ge- 
sinnungsstoff im zweiten Schnljahre und mufs als solcher 
unserem Erziehungsziele nfther ffthren. Demnach eoUen 
folgende Gesichtspunkte in den Mittelpankt der Besprechung 
geriickt v^erden : 

A. Der Bobinsonstoff tiberbriickt die grofse Kluft, die in 
der Kindesseele zwischen der Phantasiewelt «nd der objektiVen 
Welt beetdit 

1. durch KlSrung und Brweiterung der ersten Eanm- 
und ZeitvoTstellungen, 

2. durch Fdrderung der Erkenntnis und Bewfiltigung von 
Naturdingen und Naturverhaltnissen an sich, 

3. Dur<5h F5rderung der Erkenntnis der Beziehungen 
zwischen Natur- und Menschenlefoen. 

B. Robinson versetzt die Schtiler in ausreichendem 
Grade in die Kulturanffinge, erweckt dadurch im Zogling 
eine Vorahnung von historisch Gewordenem und be* 
reitet das Yerstfindnis far das historisch-kulturelle Material 
der Pathardien- und Thtlringer Jjandgrafenzeit zweck- 
ma&ig vor. 

0. Als Gesinnungsstoff stellt die BrzShlung durch Fort- 
spinnung der im Miirchenanterrichte erarbeiteten sittlichen 
Gebilde Eontinuit&t in der Qiarakterbildung her, indem die 
Geschichte darbietet: 

1. Vollkommene Befriedigung des religiSs- sittlichen Be- 
diJirGtiisses auf der betreffenden Entwicklungsstufe 
tiberhaupi 

2. Erweiterung und Vertiefung der religids-ethischen 
Bildungselemente bis zu dem Umfange, wodurch dem 
Schuler die Versetzung in die religios-sittliche Denkungs- 
und Gefithlsart der Patriarchen- und Landgrafenzeit er- 
moglicht: wird. 

D. Wo sich im Laufe der Betrachtungen Gelegenheit 
bietet, sollen die fiir einen „Schulrobinson'^ sich notwendig 
machenden Abweichungen vom Originaltexte begriindet und 
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am Schlufs die Yorzonehmenden Yeranderungen zQsammen- 
gestellt werden. — 

A. Der venittelide Charakter der ErzUilang zwischen 
PhaiiUsiewelt and •bjektiv^ Welt Mit Bticksicht auf den 
Qeisteszustand der Zoglinge im (Brsten Schuljahre ist hier 
folgendes als beachtenswert hervorzuheben. 

Im Marchenunterrichte waltet die jfreie Einbildungskrafl; 
ohne Schranken. Dem „Durchschmttskinde" steht zu jener 
Zeit weder quantitativ noch qualitativ zureichendes Vor- 
stellungsmaterial zur Verfiigung, um zu richtigen Urteilen 
liber Zugehorigkeit gewisser Erscheinungen zu ihren Sub- 
jekten kommen zu konnen.*) Seine Vorstellungen sind 
noch nicht zu Begriffen verdicbtet und zu festen Beihen 
verbunden. Das Thatsachliche in der Natur und Geschichte 
wird als solcbes vom Kinde nicht erkannt. „Daher ist jene 
harmlose Naivitat vorherrschend, mit welcher sich der 
Schtiler ungepruft bei jedem sinnlichen Augenscheine und 
jeder ihm tiberlieferten Mitteilung beruhigt."*) Das Mafs 
aller Dinge ist ihm sein Ich. Die Wirklichkeit betrachtet 
das Kind als seinesgleichen. Seine Urteile sind unmittel- 
barer Ausdruck der jeweiligen Gemtltszustande. 

Im zweiten Schuljahre nimmt der Zogling in mehr 
spekulativer Oeistesth&tigkeit die ersten AnllUife za einer der 
Wirklichkeit entsprechenden AufiEassung und Bewaltigung der 
Aufsendinge, und im Einklange mit dieser seiner fortr 
schreitenden geistigen Entwicklung verlafst er nach und nach 
die Stufe der Identifizierung von Objekt und Subjekt. Es 
ist ihm darum im Unterrichte ein Vorstellungskreis dar- 
zubieten, der ein Heraustreten aus dem bisherigen Gemtits- 
zustande veranlafet, und da§ Kind notigt, die Dinge, mit 
denen es in Beriihrung kommt, nicht nur mit sich selbst, 
sondem auch miteinander zu messen und so der Wirklich- 
keit sich nahemde Urteile zu bilden.***) Nicht mit einem 



*) Felsch Bern. z. Problem der kulturh. Stufep, Deutsche 
Blatter 1889, Nr. 11. 

**) Maennel, XTber Abstraktion, Gtltersloh, BertelsmanD, 8. 56. 
***> Pelseh, a. a. 0. 
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Sprunge kann dieser t)^bergang geschehen, etwa durch Mit- 
teilung fester Begriffe. Diese wiirde das Kind nicbt fassen, 
weil in seinem Geisteszustande die Einbildungskraft noch 
tiberwiegt. Von padagogischem Standpunkte aus mnfs der 
geistigen Entwicklungsstufe entschieden Rechnung getragen 
werden, und es kann und darf der tJbergang nur in der 
Weise gesch^en, dafs die Fhantasiethatigkeit fortgesetzt in 
reger Bewegung erhalten bleibt, ihr aber zngleich durch 
zunehmende Wirklichkeit Einschrankung in der fruheren 
Willktir geboten und sie nach Willmanns Ausdruck zu 
einer Phantasie der Praxis wird. — 

Die Bobinsonerzahlung besitzt zur Bewirkung dieses 
allmahlichen Uberganges zutreffende Eigenschaften. Sie 
bleibt mit dem Oedankenkreise der Marchenstufe und der 
Marchen selbst in Ftiblung, fiihrt aber zugleich in an- 
gemessener Steigerung hintlber zur Auffassung der realen 
Welt**) 

In erster Linie tragt dazu die eigentUmliche phantasie- 
Yolle Beschaffenheit des Oeschichtsstoffes bei. Diese gestattet 
jedem Einde, sich nach Mafsgabe seines Yorsteilungskreises 
ein individuelles Bild von den Einzelztigen der Geschichte zu 
bi]den. Charakteristisch dabei ist aber das Gebundensein 
an gewisse Richtlinien, welche der Stoff der Phantasiethatig- 
keit vorschreibi Es sind Raum- und Zeitvorstellung, sodann 
die Begriffe von TJrsache und Wirkung, Moglichkeit und 
UnmogUchkeit, Notwendigkeit, die vorzugsweise hemmend 
in das vonnals ungeztigelte Schaffen der Einbildungskraft 
eingreifen. Mit diesen Faktoren zu rechnen, dazu zwingt 
den Schtiler des Helden bittere Not, die in anderen Gestalten 
als hervorstechender Zug der Marchen die Kinder oft er- 
griffen hat Dazu ist Robinsons Not eine absonderliche. 
Wahrend in den Marchen Hilfe von vielen Seiten und auf 
wunderbare Art, im aufsersten Falle durch unmittelbare Ein- 
wirkung Gottes, unvernratet gebracht wird, mufs Robinson 



*) Vgl. Dr. Ch. Mac Murry, Spezial Method, Bloomington 93, 
Seite 29 ff. 

Ant d. Pftd. UniT.-Sem. »n Jesa. V. 10 
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in alien Lagen sein eigener Ratgeber werden. Von Gott 
kann er als Sunder keine rasche und voUstandige Wandliiug 
der Dinge begehren und hoffen, wie etwa das Sternthaler- 
madchen in seiner Frommigkeit. Er mufs sich den ge- 
gebenen Yerhaltnissen anpassen. 

Wie die Bremer Stadtmusikanten oder das fleifsige Mad- 
chen in „Frau HoUe^' konnte Robinson dieselbe Art von 
Hilfe suchen und finden; da tritt der Fall ein, dafs weder 
Stadt, Dorf noch ein einsam gelegenes Haus vorhanden sind, 
dafs sich tiberhaupt keine Daseinsspuren von Menschen zei- 
gen. Sein Leben ist an einen bestimmten, eng begrenzten 
Ort gekettet, der menschliche Untersttitzung vorlaufig zur 
Unmoglichkeit macht Der Hunger qualt den Schifif- 
brtichigen, und wie jener Forster im Marchen „Fundevogel" 
mochte er sich ein Wildbret erlegen, doch in Ermangelung 
einer Schufswaflfe mufs er den Gedanken aufgeben: ein an- 
derer Fall von Unmoglichkeit. — YoUstandige Erschopfung 
lafst den verlassenen Schlaf begehren, und sorglos wie Schnee- 
weifschen und Rosenrot mochte er im Walde auf weichem 
Moos schlafen, aber "die Gefahr vor wilden Tieren macht 
Sicherheitsmafsregeln ftir sein Leben zur Notwendigkeit. 
Fremde Tone und GerS,usche treffen sein Ohr und lassen ihn 
zusammenschrecken ; er ist gezwungen, die Ursache davon 
zu erfahren und kann nicht wie die Rauber in den „Bremer 
Stadtmusikanten" dem Unbekannten und Schauerlichen ent- 
fliehen. — Der Zwang zum Genufs unbekannter Nahrungfs- 
mittel zieht tible Folgen ftir seine Gesundheit nach sich. — 
So treten Robinson Hindemisse auf Hindernisse entgegen 
nnd lassen ihn nicht als einen jener Gliicklichen leben, denen 
keine Stunde schlagt. Er kann die Gegenwart nicht sorglos 
geniefsen. sondem mufs seine Erfahrungen fur die Zukunft 
in Uberlegung bringen. TSglich treibt die Not zur Vor- 
nahme von Rtickblicken und zu vorsorglichem Voraus- 
Bchauen an und bewirkt damit lebhaftes Inbeziehungsetzen 
zwischen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft. Auf diese 
Weise tritt dieZeitvorstellung immer deutlicher ins Be- 
wufstsexn. 
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Die wenigen Beispiele mogen hier gentigen, den Zu- 
sammenhang mit den Marchen, vor alien Dingen auch den 
Fortschritt in der phantasiemafsigen Erfassung beider Stoffe 
zu erweisen. Auf dem Unterscheidenden aber ruht der 
Nachdruck. Sofern eben die angefiihrten Vorstellungen und 
BegrifFe \ron Raum, Zeit, Ursache, Wirkung u. s. w. als 
gebietende Machte auftreten, wird „der Gang der Geschichte 
dorch den Zwang der Dinge bestinimt." Die vormals un- 
begrenzte IVeiheit der Einbildungskraft wird zu einer mafs- 
voUen durch regulierendes Eingreifen der Verstandesthatigkeit. 

Allerdings lafst diese Beschaffenheit des StoflEes den 
Schlufs auf ein plotzliches Abbrechen des frei pbantasieren- 
den Geisteslebens zu. Wie aber die Ermittelung der Bil- 
dungselemente durch das Leben sprungweise erfolgt*), so 
wird dieser Sprung auch in der Auswahl der Unterrichts- 
stoffe nicht zu venneiden sein. Es giebt eben zwiachen 
Wirklichkeit und Phantasiewelt kein thatsacbliches Mittelglied, 
das durch einen Unterrichtsstoff rein dargeboten werden 
k5nnte. Die Vermitilung ist Sache der Erkenntnisthatigkeit 
und vollzieht sich in allmahlicher Steigerung in der Seele 
des Eindes. Dabei lehrt die Erfahrung, dafs die Denkweise 
gleichaltriger Kinder nach der Seite der Wirklichkeit oft 
grofse graduelle Yerschiedenheit zeigt: es gestaitet sich der 
tJbergang in einem Kinde schnell, im andem langsam. Von 
einem UnterrichtsstofFe ist daher fur diese tJbergangszeit nur 
so viel zu verlangen, dafe er den schneller und langsamer 
fortschreitenden Kopfen in gleicher Weise Rechnung tragt. 
Das thut aber die Robinsonerzahlung. Sie lafst der Phan- 
tasiebethatigung innerhalb gewisser Grenzen voUkommen Spiel- 
raum; sie gestattet die Wahl zwischen vielen Fallen und 
bleibt unabhangig von der getroflfenen Entscheidung immer 
dieselbe Geschichte. Der Schtiler empfindet darum die seiner 
Phantasiethatigkeit den Weg verlegenden Schwierigkeiten 
nicht als lastige Fesseln. Die immer lebendige Teilnahme 
fur des Helden Wohl und Wehe lafst das Kind nie enniiden 
im Suchen nach Mitteln und Wegen, die zur linderung der 

*) Strfimpell, Psychol. Pad. 

10* 
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Not Oder zur Errettung aus derselben dienen konnen. In 
der Teilnahme liegt das wund^bare Geheimnis, wonach 
sich unvermutet die schwachsten Sditiler dem notwendigen 
Gauge der Dinge leicht anpassen und im tJberwinden der 
Hemmnisse selige Befriedigung finden. 

Man mufs dem IJDterrichte selbst beiwohnen oder ihn IS-n- 
gere Zeit erteilen, um sich mit den gehegten theoretiscben Be- 
denken auszusohnen. Respekt vor dem aufserordentlichen In- 
teresse, voile tJberzeugung davon, dafs die Kinder im Stofife 
leben und weben, ganz darin aufgehen — auch nach den Unter- 
richtsstunden — , konnen dann nicht ausbleiben. Die zu- 
treffendsten Auswege finden die Zoglinge, und wenn das 
kindliche Nachdenken keinen Rat mehr weils, werden Tom 
Lebrer angedeutete oder gegebene neue HiMsquellen freudig 
b^rtifst, gepruft und zweckentsprechend verwertet. Wer da 
sieht, wie sich die Schtiler ihren „Robinson" selbst schaflFen, 
derwird sich kaumDirektor Hart m an n anschliefsen, welcher 
die innere Verwandtschaft des Stoftes mit der kindlichen 
Geistesstufe im achten Lebensjahre leugnet und schon die 
Erfassung des Thatsachlichen in Abrede stellt.*) 

Letztere Behauptung ist an dieser Stelle uns von beson- 
derem Interesse. Mit ihrer Wahrheit mlifste der Robinsonstoflf 
als ungeeignet zurLosung der an ihn gesteilten ersten Auf- 
gabe fallen gelassen werden. Versuchen wir deshalb, unsere 
gegenteilige Meinung zu begriinden. 

Mit Hartmann teilen wir die tJberzeugung, dafs im 
8. Lebensjahre die freie Einbildungskraft im Endesgeiste noch 
das tJbergewicht besitzt Deshalb konnen wir aber nicht 
schlecbthin die Erfassung der realen Verhaltnisse anzweifeln, 
die mit Raum- und Zeitvorstellungen notwendig verbunden 
auflxeten. Ganz und gar fehlen eben diese Vorstellungen 
nicht im Bewufstsein des achtjfihrigen Kindes, und man kann 
in dieser Hinsicht niemals ein Vakuum im Vorstellungs- 
inhalte annehmen. Es sind bereits unzahlige Verhaltnisse von 
„Nichtmehr" und „Nochnidit", wodurch allein das ZeitbewulSsir 

*) Hartmann, Die Auswahl des Volksschul-Lehrstoffes. Sachs. 
Schulzeitung. Jahrg. 1887, No. 14—18. 
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sein hervorgemfen wird,*) im Leben und im Marchenunter- 
richte an das Kind herangetreten. Ebenso sind dem Zog- 
linge aufser seiner nachsten Umgebung deutlich von- 
einander geschiedene und unter sich verschiedene Ortlich- 
keiten bekannt geworden. Er hat die Marchenhandlangen 
sich auf mannigfachen Schauplatzen abspielend gedacht^ und 
seine Phantasiegebilde dariiber sind durch oftere Spaziergange 
geklart worden. Sein Denken hat sich immer nach gewissen 
Orts- und Zeitvorstellungen gerichtet und sich danach richten 
mlissen. Ohne Zweifel ist daher von diesen ein ansehnlicher 
Teil im Vorstellungsschatze der Kinder vorbanden. Freilich 
meistens nur unbewufst hat der Zogling diese Yorstellun- 
gen im wirklichen oder phantasierten Handein mitwirken 
lassen. Eine ununterbrochene Notigung zur Festhal- 
tjing der Vorstellungen im Bewufstsein und zu dauemder 
Beriicksichtigung derselben in der Denkarbeit gab der bis- 
herige Unterricht nicht. Das Maichen gestattete freies, will- 
kiirliches Spiel mit Raum und Zeit. 

Flir die tJbergangszeit von der Stufe des zunachst un- 
behinderten Vorstellungsspieles bis dahin, wo das Denken 
Ton gewissen, unveranderlich und unabanderlich wiikenden 
Machten geleitet wird, dtinkt uns nun die natiirliche und di- 
daktisch wertvolle Prage die zu sein: Vermag der Robinson- 
stoff diesem Ubergange dadurch gerecht zu warden, dafs er 
Yon des Zoglings Denkarbeit bewufstes Festhalten gewisser 
Banm- und Zeitrorsteliungen und der mehrfach erwahnten 
Begriffe verlangt, aber doch nicht in solcher Bestimmt- 
heit, die seiner Auffassung noch fremd, ja unfafs- 
bar ist? Mit anderen Worten: Vermag der RobinsonstofiF 
jene Vorstellungen und Begriffe als fiihrende Machte leise 
und somit schulgerecht in das Oeistesleben einzufiihren? 

Die eigentiimliche phantasievoUe Beschaffenheit der Er- 
zahlung notigt zu entschiedener Bejahung der Frage. In 
die Yom Stoff angeregte und unterhaltene Phantasiethatigkeit 
werden die betreffenden Vorstellungen und Begriffe als lei- 
tende Krafte geradezu — wenn man den Ausdruck gebrau- 

*) Volkmann, Lehrb. d. Psychol. Bd. II, S. 14. 
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chen kann — eingeschmuggeli Der Wandel im Denken 
vollzieht sich ganz allmahlich, und doch, worauf es vornehm- 
lich ankommt, immer in inniger Verbindung mit der Ge- 
schichte, die der Fassungskraft niemals zu viel zumutet 
Weil der Zusammenhang der Dinge und Begebenheiten mit 
Eaum, Zeit etc. kein gegebener eiserner ist, so konnen 
die Schtiler einen ihrer Einbildungskraft zusagenden, der 
Wirklichkeit mehr oder weniger naher kommenden herstellen. 
Das geschieht nun auch und zwar vom Anfang der Ge- 
schicbte an nach ihrem Ende zu mit steter Annaherung an 
den wahren Umfang und Inhalt genannter Vorstellungen und 
BegrifFe. Dartiber haben uns mehrfache Erfahrungen belehrt, 
und so miissen wir auf Grund dieser die aufgeworfene Frage 
ebenfalls bejaben. Wir haben Kinder, die bisher an die 
Scholle gebunden waren, denen die Welt hinter dem nach- 
sten Berge ihres Wohnsitzes mit einem Bretterverschlage 
endigte*), dann aber auch „vielgereiste'' Zoglinge, welche 
tausenderlei gesehen batten und von noch mehr Ungesehenem 
aus alien Landem und Meeren zu erzahlen wu&ten, in der 
Kobinsonerzahlung unterrichtet Dort und hier sind die 
unterrichtlichen Erfahrungen und Erfolge wesentlich dieselben 
gewesen. Ort und Zeit der Handlung haben einer leichten 
Apperzeption nicht hindernd im Wege gestanden. **) Viel- 
mehr hat sich Zillers Wort bestatigt: „Durch das Fremde 
wird das Kind seiner Heimat nicht entriickt, und seine Welt 
wird ihm nicht genommen, sondem aUe neuenfYorstellungen 
und Beschaftigungen, die der Unterricht darbietet, schliefsen 
daran an."***) 

^^1^ I ■ - ■ # ■ M M I I > I ■■ ■■■■■■ ^ - ■■ ■-- ■■■— ^.M --^- ■■■■■■■ ■■ ■■■ ■■ ■■ ■» I —^—11 I • mtm 

*) B. Goltz, Buch d. Kindheit. 
**) Grundlg. 487, Lange, Ober Apperzeption S. 51. 
***) Man wirft oft die Frage auf: Was versteht ein Kind, dessen 
Wohnort nicht an einem grofsern Flusse liegt, von einem Meere, Schiffe, 
Hafen, von der Wichtigkeit des Feuerzeugs? Es sell damit das Vor- 
handensein und auch das Zusammenkommen jener Vorstellungen als psycho- 
logische Unmoglichkeit gekennzeichnet werden. Als einzige Antwort 
haben wir hier der Frage die andere entgegenzusetzen : Haben dieFragen- 
den darin Erfahrungen gesammelt? Wir glauben es nicht, sonst wfirden 
sie schlagende Beispiele anzufuhren wissen. 
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So lehnt sich die Vorstellung von der Insel iinter des 
Lehrers Leitung eng an das Landschaftsbild der heimatlichen 
Umgebung an, natiirlich nur insoweit, als es die Schtiler zu 
tibersehen vermogen. Das letztere geschieht nach Grofse und 
Inbalt bei verschiedenen Schtilern in verschiedener Weise. 
Die Kinder des zweiten Schuljahres konnen bei gleichguten 
Angen infolge geringer und mangelhafter Ubung oft sehr 
ungleichmafsig Dinge in der Form erkennen, resp. vonein- 
ander unterscheiden. Es sind mir Schiiler vorgekommen, die 
unsere sich deutlich und scharf voneinander abhebenden 
Berge an der Saale aus geringer Entfernung nictit als ver- 
schiedene Hohen zu erkennen vennochten. Andere waren 
bereits so weit vorgeschritten, den nattirlichen Horizont zu 
tiberschauen. 

Die Vorstellungen dieser und jener Kinder von der 
Grofse und der Bodengestalt der Insel mussen natiirlich be- 
deutende Schwankungen aufweisen. Was schadet es aber, 
wenn einem geistig vorgeschrittenem Kinde der Anfang der 
Wasserflache in der nattirlichen Horizontlinie liegt, wahrend 
ein anderes Kind die Grenze des Eilandes hinter naheliegenden 
Bergen und Htigeln, hinter Waldziigen oder gar Ackerfeldem 
anninunt? Ftlr das Yerstandnis der Erzahlung ist das ganz 
gleichgtiltig. DieHauptsache ist doch die,dafs liberhaupt die Vor- 
stellung allseitiger Begrenzung durch Wasser und der dadurch 
bedingten Abgeschlossenheit im Schtiler aufkommt Obwohl 
in diesem Punkte die Untersttitzungen durch heimatliche 
Vorstellungen sehr gering sind, so gewinnt doch jedes Kind 
phantasiemafsig von der Insel einen bestimmten Begriffi Der 
Prtifstein fur das Vorhandensein dieses Begriffes ist darin 
zu erblicken, dafs es keinem Kinde einfelit, an die Moglich- 
keit einer Selbstrettung Robinsons von dem Eilande zu 
denken. 

Mit dem so gekennzeichneten Klarheitsgrade der Vor- 
stellung tiber die Ortsbegrenzung kann man aber voUstandig 
zufrieden sein. Der Abstand von der Wirklichkeit kommt 
dabei ganz aufser Betracht. Wenn irgendwo, so ist eben hier 
das Unterlaufen von falschen Vorstellungen kein groJser 
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Schade. Der Schwerpunkt liegt darin, dafs sich die Kinder 
die Lage des Schauplatzes soweit korrekt vorstellen, um 
Robinson als einen an die Insel gebannten Menscben zii 
erkennen. tjber die Frage des „Wo" und „Wieweit" der 
Insel reflektieren die Schliler noch nicht Erst spater, wenn 
Robinson die Umrisse eines andem Landes entdeckt, tritt sie 
in den Vordergrund, findet aber in der Erkenntnis von einem 
anderD, seine Rettung nicht begiinstigenden Eilande eine be- 
friedigende Antwort 

Von der Insel selbst konstruiert sich das Kind aber 
ein aufserst lebhaftes Bild im Anschluls an die heimatlichen 
Vorstellungen. Fur Jenaer Kinder gestaltet sich dasselbe 
etwa so: Unweit der Saale erhebt sich ein Felsen. In ihm 
befinden sich einige Hohlen, eine Quelle bricht daraas her- 
vor. Davor breitet sich eine Wiese aus bis zum Saalufer. 
Hier sind an manchen sandigen SteUen Muscheln zu finden. 
Jenseits des Felsens gelangt man anf Berge, von denen man 
einen Uberblick tiber das Saalthal hat. Der Bergabhang ist 
mit Wald bestanden, zeigt auch freie Platze, wo dann und 
wann ein Hase oder Kaninchen anzutreflfen ist. Aus der 
Perne wird das Gekrachze auffliegender Haher hflrbar. 
An manchen Stellen des Waldes schlingen sich Geifsblatt. 
wilder Hopfen und Teufelszwim von Baam zu Baum. — 
Das sind einige von den vielen Verhatnissen und Dingen, 
die auf die Insel tibertragen werden. Dabei stellen sich die 
Abweichungen davon wie von selbst ein, beleben und eriwdten 
das Interesse.*) 

Die viel gefiirchtete und angefochtene Versetzung der 
Schtiler tiber Lander und Meere hinweg, — die uns tibrigens 
auf dieser Stufe aus psychologischen Erwagungen noch for 
immSglich gilt — , in ein ihnen voUig fremd entgegentretendes 
und fremd bleibendes Land ist also nur eine scheinbare. 
Im Grunde fiihrt die Geschichte den Zogling vorherrschend 

auf das Fold seiner liebsten Vorstellungen und Erfahrungen.**) 

» I ■^■^— ~^— I I III. • ill i' ■ 

*) Vergl. Willmann, Pad. Vortrage, Anmerk. 17. Hartmann, 
Sachs. Scbulzeitg. 1887, Nr. 18. Lange, Apperzeption a. a. 0. 
**) Lange, Apperzeption a. a. 0. 
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Noch deutlicher liegt das auf der Hand, wo es sich spates 
um Robinsons tagliches Thun und Treiben handelt Ihn als 
Jager, Eischer, Handwerker, Tier&eund, sozusagen auch als 
Hausfrau u. s. w. zu beobachten und nachzuahmen, daran 
findet das Kind Yergnligen. Dabei erhellt die scbeinbare 
Yeisetzung in fremde Begionen in padagogischem Sinne als 
Notwendigkeit und WoUthat Zeitferne, Raumferne, das 
Premdartige tiberhaupt, ideaUsieren und poetisieren.*) Sie 
rucken dadurch die Erfassung des Thatsacfalicfaen in psycho- 
logische Nahe und geben den Anstois dafiir, dafs das Kind 
die Yerhaltnisse und Dinge seiner Uingebung nicht als all- 
tagliche hinnimmt, sondem dartiber nachzudenken anfangt. 
Daa in der Oeschichte liegende Moment der Belehrung 
wird dadurch erst recht wirksam. Jetzt erwacbt das Kind 
aus iex Gegenwart, aus seinem mehr oder weniger traumerisch 
spielenden Zustande. In das kindliche Spiel mischt 
sich Ernst, und das ist ftir den IJnterricht der 
richtige Angriffspunkt zur Annaherung des Ge- 
dankenkreises an die Wirklichkeit. 

Aus der Geschichte kommt dem Schiiler der Antrieb, 
mit Robinson gleiche Beschaftigungen zu tr^ben, ihn nach- 
zuahmen. Ungezwungen tritt der Zogling mit seiner Um- 
gebung in Beziehung. Unter Anspannung seines Willens 
wagt er diese und jene Gegenstande nach Braudibarkeit oder 
Unbrauchbarkeit mit Bezug auf die durch die Geschichte ger 
gebenen Zwecke ab. 

Lassen wir einige Beispiele dafilr folgen, wie der Fort- 
schritt im Denkprozesse, hervorgerufen durch die innige Teil- 
nahme an des Helden Schioksalen, sich in der Nachahmung 
seines taglichen Thun und Treibens geltend macht. 

Der schon genannte Felsen mit seiner Umgebung ist 
den Ejndem bereits aus dem Marchenunterrichte bekannt 
Er bildete seiner Zeit den Schauplatz ftir die Marchen : ,,Ber 
Wolf und die sieben Geifslein", — „DaB LumpengesindeF, — 
„Vom Tode des Huhnchens". Der Felsen war der Nulsberg. 

*) Volkmann, Lehrb. d. Psychol. Bd. I, 481. 
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Aus der Quelle woUte das Habnchen einen Trunk Wasser 
fiir sein mit dem Erstickungstode ringendes Hiihnchen holen* 
Im Walde am Bergabhange wohnte der Wolf, dorthin ging 
die alte Geifs, um Futter zu suchen. 

Wenn die Kinder an jenen Stellen weilten und ihre 
Marchen erzahlten, so geschah das unter vollstandiger Aufser- 
achtlassung der sich vorfindenden Entfemungen und den da- 
mit in Verbindung stehenden Zeitlangen. Vom Nufsberge 
aus fuhr das Lumpengesindel bis zum nachsten sichtbaren 
Gasthause die halbe Nacht bindurch. Das Hahnchen brauchte 
zur Herbeischaffung des Schluckes Wasser aus der wenige 
Schritte entfernten Quelle eine „kleine Ewigkeit". Andemteils 
kehrte der Wolf von seinen Einkaufen im Kramer-, Backer- 
und Mtillerhause nach wenigen Augenblicken zurtick. 

Jetzt, wo dieselbe Ortlichkeit der ideale Schauplatz fiir 
Robinsons Leben und Thaten ist, fangen gewisse Entfernungen 
und Zeitlangen eine wichtige RoUe zu spielen an. 

Wenn sich Robinson in der ersten Zeit seines Aufent- 
haltes auf der Insel aus Furcht vor wilden Tieren nicht weit 
von der Hohle fortbewegt, so sind die Weglangen seiner Aus- 
fltige dem Kinde bald nicht mehr gleichgliltig. Es sucht in 
dem ihn bekannten Terrain Orte auf, von welchen man in 
einer bestimmten Zeit nach der Hohle zuriickkehren kann. 
Dann wird die ei^te baumlose Flache im Walde als der in 
der Geschichte auftretende Maisplatz angenommen. Der Weg 
danach wird von den Kindern selbst gegangen, und es beifst 
dann: Robinson muXste bis zum Maisplatze eine halbe Stunde 
gehen. Der „Ziegenplatz" liegt eine Stunde von der Wohnung 
entfemt. Auf solchen Gangen lernt das Kind ein gutes Sttick 
seiner naheren Umgebung kennen, und es pragt sich ihm 
davon ein klares, bestimmtes Bild ein. Dabei erfolgt die 
TJbertragung der Vorstellungen von den durchwanderten Ge- 
bieten auf Robinsons Insel und erzeugt von der BeschaSen- 
heit des Wohnortes des Helden ein immer lebhafteres und 
bestimm teres Bild. Fiir das zeitliche Vor stellen ist es dabei 
von grofsem Vorteile, dafs es in Verbindung von bestimmten 
Ausdehnungen im Raum auffcritt. Das Kind fafst das Neben- 
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einander im Baum viel leichter auf, als das Nacheinander in 
der Zeit Uber raumliche Ausdehnungen besitzt es fruher 
inhaltsvolle VorstelluDgen als tiber zeitliche. Am ehesten 
erhalt die Vorstellung der Zeitdauer einen der Wirklichkeit 
nahe kommenden Inhalt, wenn sie als Zeitmals fiir eigens 
ausgefiihrte Zurticklegung bestimmter Wegstrecken aufgefa&t 
wird. 

Auf die Bildung der Zeitvorstellungen von diesem G&- 
sichtspunkte aus weist auch das tagliche Leben bin. Die 
Kinder wissen z. B. ziemlich sicher, wie lange sie von der 
Wohnung aus bis zur Schule zu gehen haben. 

Man wird darum mit Eecht behaupten dtirfen, dafs die 
Scharfung des Bewufstseins fiir bestimmte raumliche und 
zeitliche Vorstellungen durch den Robinsonstoflf naturgemafs 
erfolgt, zumal sich dabei das Bedfirfnis nach einer Uhr wie 
von selbst einstellt Geht Robinson daran, sein Leben durch 
die verschiedensten Yorsichtsmafsregeln zu schtitzen und das- 
selbe durch allerhand Vorkehrungen und Einrichtungen sich 
so ertraglich wie mogiioh zu machen, so ist es dem Kinde 
geradezu inneres Bediirfhis, sich in gleichen Thatigkeiten zu 
versuchen, und indem der Zogling solcbe Arbeit vornimmt, 
wird ihm bei stets lebendiger Teilnahme diejenige Belehrung 
zu teil, die ihn mit der Beschaffenheit der Naturdinge vertraut 
macht 

Es handelt sich um die Herstellung eines Spiefses, dazu 
soil ein passender Stein gesucht werden. Anfangs sind die 
Kinder nicht sehr wahlerisch, und der erste beste Sandstein 
wird fiir zweckentsprechend befunden, wenn er nur eine 
Spitze hat. Bald aber erweist sich dessen H&rtegrad als 
ungentigend zur Erfiillung der an ihn gestellten Anforderungen. 
Nun geht es auf die Suche nach einem brauchbareren Mine- 
rale, und da sind die Zoglinge nicht mehr so voreilig in 
ihren Urteilen und Entscheidungen. Mit prtifendem BUcke 
sehen sie uber minderwertige Ware weg und suchen aus den 
passenden Objekten wieder die besten aus. 

SoUen dann Pfeil, Bogen, Korb, Tasche, Schuhe u. s. w- 
gearbeitet werden, so steht dabei immer die Frage nach ge- 
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eignetem Materiale, wie es die Natar darbietet, im Vorder- 
grunde des Interesse. Viele Pflanzen mtissen wegen unzu- 
langlichen Eigenschaften zur Seite geschoben werden, und 
oft gelingt es erst nach langer Miihe, die gesuchten Stoffe 
zu entdecken. Die mit so bestimmten und interessanten 
Zielen untemommenen Wanderungen in die Natnr sind 
wirkliche Entdeckungsreisen. Sie liefern reicbliche und im 
Gteiste haftende Belehrungen. Auf solchen Ausfltigen werden 
empirisches und spekulatives Interesse unausgesetzt 
angeregt und treten einander in erganzende Wechselwirkung. 
Beide Interessen richten sich auf das Erkennen der Be- 
schafiFenheit von Naturdingen. Der Anlafs zu den prtifenden 
Betrachtungen vieler Gegenstande und Erscheinungen geht 
von Bobinsons Bedtirfnissen zur Erhaltung seines Lebens und 
zur Verschonerung desselben aus. Die gesammelten Er- 
fahrungen und alle spekulativen Einfalle werden sodann auf 
Robinsons Lebenslage und Lebensbedtirfnisse in Anwendung 
gebracht und damit kommt und wachst die Einsicht in die 
Beziehungen des Menschen zu den Naturdingen, in des 
Menschen Abhangigkeit von der Natur. 

Nicht minder fordemd erweist sich die Robinsonerzahlung 
der Pflege des Ssthetischen Interesse. Sie liefert dem 
,,malenden Zeichnen" eine Menge passenden StofiF. Sehr 
wichtig dabei, weil auch der phantasierenden Geistesthatigkeit 
des Kindes ganz entsprechend, ist der Umstand, dafs der 
Z5gling aus der Erzahlung reichlich Anregimg zu zeichne- 
rischen Selbstproduktionen empfangt. Sodann kntipfk 
sich an die Beschaftigung mit Naturdingen, Geratschaften 
Robinsons etc. ein Fortschreiten in der Formenauffassung. 
Indem der Schtiler bestimmte Gegenstande betrachtet, 
fafst er deren Umrisse scharfer auf, und sobald er es unter- 
nimmt, die bestimmten Formen malend korrekt wieder- 
zugeben, wird sein asthetisches Urteil fortwahrend heraus- 
gefordert. 

So fiihrt der Robinsonstoff den drei Interessen der Er- 
kenntnis reiche, die intellektuelle Entwicklung natiirlich fort- 
leitende Nahrung zu, und damit scheint er uns, soweit der 



6. BemerkuDgen fiber die unterrichtliche Verwendiing etc 157 



erste Punkt unserer Besprechung in Betrachtung kommt, 
rechter Art zu sein und am rechten Platze zu steben. 

B. Der vorbereitende Charakter aof dea Geschlehtsuaterricht 

Es ist hier Antwort auf die Hauptfrage zu geben, wo- 
durch der Eobinsonstoff geeignet wird, eine Vorstufe ftir 
den Geschichtsunterricht zu bild^i. Im allgemeinen wird 
die Antwort auf den Beweis hinauslaufen, dafs. der Stoff 
den Zoglingen ein gewisses Verstandnis von den An- 
fangen der menschlichen Kultur ubermittelt. Dabei darf 
aber an dieser Stelle nur an die „materielle" Seite der 
Kultur gedacht werden. Diese Kultur ist Produkt mensch- 
lichen Nachdenkens und Schaffens, herausgewachsen aus 
dem Kampfe ums Dasein und immer weiter darin em- 
porgestiegen. Sie verstehen, heifet in die Entwicklung der 
menschlichen Arbeit in okonomischer, technologischer imd 
asthetischer Hinsicht eindringen. Damit erlangt der BegrifiF 
der menschlichen Arbeit eine hohe padagogische Bedeutung *) 
Ftir unsem Zweck finden wir darin diegenigen Momente ent- 
halten, die im Kinde eine Vorahnung ftir historisches Wer- 
den und Vergehen zu erwecken vermogen. Entsprechend 
dem Umfange, womit sich das Kind in die Anfange der 
menschlichen Arbeit verstandnisvoll einzuleben vermag, wach- 
sen Oder verringem sich die psychologischen Bedingungen 
fiir eine historische AuflFassungs- und Dankweise. Dieser 
Oedanke diirfte wohl auf der Hand liegen. Eswird deshalb 
hier zunachst darauf ankommen, am Bobinsonstoffe dar- 
zuthun, ob er-dem Schtiler dieAugen ftir die ersten Kultur- 
anfange und Kultuifortschritte offnen kaan. 

Bafs ,^obinson" die Entwicklung der Kultur von ihren 
ersten Anfangen an reprasentiert, ist wohl ohne Zweifel: er 
giebt ein treues Abbild davon. „Auf seiner Insel ist Eobin- 

•) Der Begriff der menschlichen Arbeit ist von Dr. 0. W. Beyer 
als padagogisches Problem oAfgestellt worden in seinem Bache: „Die 
Natorwissenschaften in der Erziehnngsscbnle". Leipzig 1885, Verlag ▼. 
Bdcfaardt Iieider haben die dort angeregten Qedanken biaher zu 
wenig Beruckaichtigang gefiinden. Vgl. Bein, 1. Schuljahr, 5. Aufl. 
S. 44 ff. 
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son gleichsam ein der Urperiode angehorender Mensch ." Er 
hat keinen Anteil an dem Segen der Kultur unserer Zeit, 
den auch die Kinder geniefsen. Mit den einfachsten Mitteln, 
wie sie die Natur darbietet, fSngt er, getrieben von bitterer 
Not, das ungeheure Kultur werk von vome an und erreicht 
durch anstrengende, miihevolle Arbeit eine verhaltnismafsig 
hohe Stufe. Die zutrefifendsten Einzelziige aus der Erzahlung 
illustrieren die Entwicklung von Schritt zu Schritt. Auf die 
Darlegung dieser Einzelheiten konnen wir verzichten. Im 
vierzehnten Jahrbuche d. V. f. w. Pad. ist in tiberzeugender 
Weise dariiber von Zillig gesprochen. Statt dessen sei die 
psychologische Frage iiber die Moglichkeit der erwarteten 
Wirkung auf den Zogling etwas eingehender erortert und 
zwar unter Anlehnung an einige zu motivierende Abweichun- 
gen vom Originaltexte. 

Erfahrung und sich darauf stutzende psychologische Er- 
wagungen haben die Uberzeugung reifen lassen, dafs der 
Robinsonstoff nur dann seine Aufgabe als Vorstufe fiir den 
Geschichtsunterricht in ausreichendem Mafse erfuUen kann, 
wenn die Zoglinge den Helden nach dem Vorgange Eous- 
seaus, Gampes und Grabners durch zwei Kulturperioden, 
die Urperiode und die modeme,*) verfolgen. Es wird sonst 
den Schtilem gerade dasjenige vorenthalten, was das Ver- 
standnis fiir die Kulturarbeit anzubahnen in der Lage ist. 
Pragt man sich^ woran es eigentlich Robinson nach dem 
Originaltexte mangelt, so kommt man zu demSchlusse, dafs 
ihm weiter nichts abgeht, als die durch eine soziale Gemein- 
schaft bedingte Kraft und die mit dem Gemeinschaftsleben 
verbundenen Annehmlichkeiten. Aufserlich genommen, ist 
Robinson im Besitze aUes dessen, was zu einem ruhigen 
Leben notig ist, oder er kann es mit Hilfe seiner Mittel 
leicht herstdlen. Diese Behauptung mag gewagt klingen. 

^) £s kann sich hierbei nicht um ein Versteben der modemen 
Eultor bandeln. Die das Kind umgebenden kalturellen Thatsacben treten 
aber von selbst in Gegensatz zn Eobinsons ganzer Lebensweisei. Diesen 
Gegensatz sacben wir, wie spater gezeigt wird, auszunatzen, am im 
Kinde den Gedanken des Werdens der Dinge deutlich hervorzukehren. 
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Man denke sich aber in die Phantasiethatigkeit des Kindes 
hinein und die Sache wird anders. Eobinson ist im Besitze 
von SchufswafiFen, die Thatsache gentigt dem Knaben vollstandig, 
um den Bedrangten damit alle Gefahren spielend tiberwin- 
den zu lassen. Mit der Flinte in der Hand vermag Robin- 
son „die Welt, zu erobern'^ In ahnlichem Sinne urteilt der 
Schiller, und erhalt spater im Kampfe gegen die Wilden so- 
zusagen die BestatiguDg fiir die Eichtigkeit seiner Phantasie- 
gebilde. — Mit Beil und Sabel konnen ebenfalls allerhand 
Wunderthaten voUbracht werden. Dazu sind Hammer, Zauge, 
Nagel, Sage Yorhanden : mit Leichtigkeit lafst sich damit fiir 
XJnterkunft und bequeme Einrichtungen sorgen. Kleidungs- 
stiicke und sogar Feuer hat Eobinson, also fast alles wie — 
heute. Deshalb erzahlt auch der Schtiler leicht hin, als 
waren alle Leistungen Eobinsons selbstverstandliche Dinge. 
Wo bleibt da der Einblick in den „ungeheuem Aufwand von 
Miihe und Arbeit, von Mut, Kraft und schlauer Berechnung", 
mit welchen der Mensch — oder die Menschheit — nach 
und nach in kultureller Hinsicht eine Stufe nach der andem 
erstiegen hat? Offenbar ist der Toil des Stoffes, welcher An- 
regung tiber die Frage des Woher giebt, unzulanglich, um 
das Werden und Gewordensein der Dinge ahnen zu lassen. 
Der Def. Eobinson lafst die kindliche Einbildungskraft zu 
ausgedehnt in den gewohnten Bahnen weiterschreiten und 
regt deshalb die Reflexionsthatigkeit zu wenig an. 

Mit Ziller ware darauf zu antworten, da& es im 
zweiten Schuljahre vorzugsweise auf ein Sicheinleben in das 
modeme Bewufetsein ankommt. Zugegeben, aber — wie 
wird dieses Ziel am besten erreicht ? Auf keinen Fall da- 
durch, dafs man des Kindes Denken vollstandig in der 
Gegenwart gefangen halt. Seine Aufmerksamkeit kann sich 
hier zum grofsten Telle nur auf die rein aufserliche Seite 
unserer modemen Kulturgegenstande erstrecken ; die kompli- 
zierte Art ihrer zweckmafsigen Verwendbarkeit ist einem 
achtjahrigen Kjiaben noch ein Buch mit sieben Siegeln. In- 
folgedessen erscheint ihm seine Umgebung in ihrem All- 
tagskleide einerseits zu bekaunt und prosaisch, andererseits 
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aber imyerstandlich. Yon tiefgehendem, anhaltendem Interesse 
kann unter solchen Umstanden im Unterrichte wenig die 
Bede sein. Oft hat der Lehrer, — will er nicht durch vom 
Hauptziele ableitende Nebensachen das Interesse lebendig 
erhalten — , mit einer gewissen Gleichgiiltigkeit zu kampfen. 
Natiirlieh ist es dann um „das Sicheinleben in das modeme 
Bewufstsein*' geschehen. Um vieles giinstiger gestaltet sich 
die Sache, haben die Kinder Bobinson erst eine Zeitlang 
mit semen einfachen Mitteln den Kampf ums Dasein fujbren 
sehen. Das erstrebte Unterrichtsziel nahert sich dadurch 
sehr, es fiihrt jetzt ein direkter Weg zu ihm. Aus 
dem Ringen, Streben imd den erlangten Erfolgen Robinsons 
empfangt der Zogling ganz neue Oesichtspunkte zur Be* 
trachtung des gegenwartigen Kulturzustandes. Dieser bietet 
sich ihm in alien seinen Teilen als etwas weit Yollkommneres 
dar. Der Eontrast von ehemals and jetzt tritt auf und wird 
zu einem Hebel fiir Interesse und Befleidon. Jetzt fangt das 
Kind wirklich an, die Dinge unter sich und im Verhaltnis 
zum mensohlichen Leben abzuwagen, und damit stellen sich 
die Voraussetzungen zur Scharfung des Bewufstseins fiir 
Oegenwart und Yergangenheit ein. AUein in diesem Eontraste 
ruhen die Momente, welche ,3<^binson^^ nach der materiell- 
kulturellen Seite zum „Praludium fiir die Historie" erheben. 
,,Damit etwas als vergangen erkannt werde, mufs es 
auf ein anderes bezogen werden, das wenigstens ftir den Akt 
dieser Beziehung feststeht"*) Zur Yomahme gegenseitiger 
Beziehungen zwischen Dingen und Zustanden von vormals 
und heute giebt aber die Bobinsongeschichte , in welcher 
der Held zwei scharf geschiedene Eulturepoohen durchlebt, 
den moisten Anlafs. Es iadet dort jedes wichtige Ereignis 
in Bobinsons Leben die Schuler zu Yergleichungen mit ihren 
eigenen Yerhaltnissen ein, und fordert auf diese Weise in 
ihnen Erkenntnis und Wertschatzung des Segens der Jetzt- 
zeit. **) 

*) Volkmann, Lehrb. d. Psychology Bd. II, 12. 
**) ,,Die Geschichte mufs den Eindruck des Yergangenen and Alter- 
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Welches Vorstellungsmaterial dabei als feststehendes fiir 
den Akt der Beziehungen im Kinde anzunehmen ist, wird 
sich schwerlich streng auseinander halten lassen. Psychologisch 
hat die Vorstellung des Gegenwartigen dafiir zu gelten.*) 
Dasselbe fallt aber in der Seele nicht immer mit der wirk- 
lichen GFegenwart zusammen. Ftir einen Schiiler, der sich 
lebhaft in Robinsons Lage versetzt, mit ihm denkt und 
fiihlt, sind die von da ausgehenden Vorstellungen die 
herrschenden, gegenwartigen und feststehenden. Sie sind ihm 
Mafsstab zur denkenden Betrachtung seiner und unserer 
Yerhaltnlsse und Zustande.**) Freilich spielt sich auch der 
umgekehrte Gang in der Kindesseele ab. Aof Jeden Fall 
kommt aus der Erzahlung die Anregung zu ungezwungener 
Anstellung von Vergleichen, ebenso auch dasjenige Mafs von 
geistiger Spannkraft, welches die Abstraktionsthatigkeit der 
Kinder einleitet und ihr tiberall Vorschub leistet. 

Moglich werden die hervorgehobenen Wirkungen der 
RobinsoDgeschichte auf die Schiiler nur dann sein, wenn der 
Stoflf in seinen Abweichungen vom Original auch noch voU 
und ganz der Apperzeptionsstufe der Zoglinge entspricht. 
Bisher wurde diese Annahme vemeint. ,,Zu einer so weit- 
gehenden Umarbeitung des Originals — namlich im Sinne 
von Rousseau, Campe und Grabner — hahen wir uns 
nicht entschliefsen konnen. Denn es hiefse der Apperzeptions- 
kraft der Kinder zu viel zugemutet, das aufzufassen, wie ein 
Mensch ohne alle Hilfsmittel, ganz von vorn beginnend, sich 
nach und nach die Natur zu unteijochen vermag." Das ist 
die in den „Schuljahren" vertretene Ansicht. ***) Wir teilen 
diese Auffassung nicht mehr, halten vielmehr einen „Schul- 
roWnson" im Anschlufs an die Grabnersche Bearbeitung 

tiimlichen machen. So redet sie eindrlDglicher zu den Menschen, wie 
auch derjenige der beste Prophet zu sein scheint, der ein Fremder ist.*' 
Ziller, AUg. Pad. 199. 

*) Volkmann, Bd. II, 12. 

**) ^|, . . • und ein geheimer Instinkt liefs mich nicht ruhen, bis 
icL unsere Miliz ins An tike umgeschaffen hatte.^* (Wilh. Meisters 
Lehrjahre.) 

***) Rein, H. Schulj. S. 11. 

Aufl d. Pad. Uniy.-Sem. sa Jena. V. 11 
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fur leichter apperzipierbar. Die Gfriinde daftir liegen ziemlich 
nahe. Unbestritten ist die Geschichte in der veranderten 
Form phantasievoUer, poesievoller, darum fiir das 
Kind zunacht leichter fafsbar und interessanter. Werm 
am Eingange unserer Besprecbung mit Nachdruck der 
eigentumlichen phantasievollen Stoffbescbaffenheit gedacht 
wurde, so ist bier erganzend binzuzufugen, dafs die dort 
darauf bezogenen Satze in voUem Mafse erst an einem die 
Urporiode dnrcblebenden Robinson zur Geltung koramen 
konnen. Da voUzieht sich der Brucb mit der eingebildeten 
Welt der Marcben lange nicbt so jab, und es ist ein „sanftes 
Hiniiberleiten" in das Reicb der Wirklichkeit wohl zu 
spiiren. Der „Urmensch" Robinson ist in alien seinen 
Lebenslagen, in allem Denken und Handein der kindlicben 
EinbUdungskraft viel genehmer. Man bedenke dazu z. B. 
folgendes : In Def. Erzahlung wird Robinsons Thatigkeit, 
die seiner bauslicben Einricbtung gilt, durch die vom ScIiifEe 
geretteten Mittel und Werkzeuge eine be«timmte Ent- 
wickiungsbabn vorgezeichnet, von der es kein, Ab- 
weicben giebt Mit einem Schlage wird die Pbantasie an 
den realen Wert jener Dinge gebunden, dessen Aufseracht- 
lassung das Leben und die Marcben vollkommen gestatteten. 
Diese plotzlicbe und starke Einengung der Einbildungskraft 
tiberwindet das Kind aucb nur scheinbar. Seine Erzahlungen 
liefern dafur einen deutlicben Beweis. Verlaufen dieselben 
formell aucb glatt, so fehlt darin docb das eigentlich 
Plastische, namlich das Hervorheben und Ausmalen 
konkreter Einzelziige. Das Kind erzahlt von Robinsons 
Arbeiten so in Bausch und Bogen: ,,Robinson batte nun 
keinen Tisch und Stuhl; da nahm er die Sage und sagte ein 
paar Bretter zurecbt. Dann nagelte er Beine darunter und 
batte nun einen Tisch und Stuhl fertig." Solche Leistungen 
der Schtiler, die sich in schematischen Vorstellungen 
kundgeben, zeigen ein geringes Mafs innerer Verarbeitung des 
stofflichen Inhaltes; sie kennzeichnen sich als einfache Re- 
produktionen von gelegentlicb Gesebenem, aus denen weder 
Phantasiethatigkeit noch Verstandesthatigkeit hervorleucbtet. 
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Man kann unter den g^ebenen Yerhaltnissen nichts Besseres 
vom Schiller erwarten. Mit psychologischer Notwendigteit 
mnrs er^ am Aufserlicben baften, weil das gegebene Material 
die ganze Entwicklung der Handlung voraussagt, 
der Pbantasiebethatigung also wenig Anregung giebt, dem 
Verstande aber Unfafsbares vorlegt. Um wie viel lebens- 
voller gestalten Bich dagegen die Bilder, welche der Z5gling 
entwiift, sobald er Robinson von alien faeimatlicfaen Hiifsmitteki 
entbl5fst weils. Die Anfertigang der einfaehsten HausgerMe 
ist dann ein kleines Problem, das nicht leiehtbin mit dem 
Munde gelost werden kann. Ist der Gredanke der Herstellung 
gefafst, so liegt seine Verwirklichnng nooh in weiter Feme. 
Uomoglich konnen die Hausgerate so wie die unsrig^i aus- 
fallen. Wie mdgen sie zustande kommen und anssehen? 
In dieser Frage liegt fUr das Kind ein ungeheurer Forschungs- 
reiz nach Mittein und Wegen zur Verwirklichung des GFe- 
dankens. Jetzt setzt die Phantasiethatigkeit in freier und 
lebhafter Entfaltnng ein. In seiner Vorstellungswelt zieht 
daslS^^ind sozusagen auf Entdeckungsreisenaus; es reproduziert 
alte, kombiniert und produziert daraas far sich neue Vor- 
stelltmg^ebilde. Nun entsteht tiber die Anfertigung von 
Tisch und Stuhl diese Erzahlung: „Robinson woUte sich nun 
einen Tisch tmd Stuhl bauen. Das ging aber nicht so 
schnell, denn er hatte keine SSge, keinen Hammer, keine 
Zange und keine Nagel. Robinson konnte sich darum keinen 
Tisch von Holz machen. Er hatte aber nicht weit von seiner 
Hohle am Felsen schone glatte Steine geseben. Ei, dachte 
er, da kann ich mir einen Tisch aus Steinen bauen. Er 
suchte nun die besten Steine aus, trug sie in die Hohle und 
baute einen viereckigen Haulen so hoch wie ein Tisch. Oben 
darauf legte er recht breite Steine. Die sahen aus wie eine 
Tischplatte. Es waten aber noch Ritzen und Locher darin. 
Robinson wollte aber die Tisdiplatte schdn glatt haben. Da 
nahm er vom Meere Schlamm und schmierte die Locher zu, 
der Schlamm wurde trocken, und nun war der Tisch ganz 
glatt. Robinson deckte auch gro&e Blatter auf den Tisch, 
und das sah recht htibsch aus. 

11* 
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Als der Tisch fertig war, bante BobiilBoii anoh eineai 
Stuhl. Er macfate ihn auch aus Steinen. Eine Lehoe 
kam aber nicht daran, und da sah der Stuhl wie eirie Bank 
aufi. Es safs dch sehr hart daratif. Da deckte Robinson 
Moos dber die Steine, iiDd nun safs ee sich ganz gat daraui 

Der Tisch und der Stuhl waren nun fertig. Bobinson 
konnte sie aber nicht von einer Ecke in die andere stellen. 
Und wenn sich Robinson auf den Stuhl setzte^ konnte er 
seine Beine nicht unter den Tisch stecken, weil ubei^U 
Steine waren. Robinson freute sich aber tiber seinen Tisch 
und Stuhl.^ 

Aus einem solchen Bilde, mag es auch noch so kiad- 
lich klingen^ oder gerade deshalb, spricht Leben. Es maeht 
sofort den Eindmck von etwas selbstthatig Erarbeiteten. 
liegt darin an sich schon ein hoher padagogischer Wert, 
so muis man die Freude dazu rechnen, welche den Kind^n 
der Brfolg ihrer Denkarbeit gewahrt. Diese Preurie ist der- 
jenigen eines Gelehrten vei^leichbar, die derselbe bei Ent- 
deckung einer unbekannten Wahrheit empfindet^ denn luer 
und dort entspringt daraus der Antrieb zu rastloser, selbst- 
thdtiger Weiterarbeit. Gar bald Btr5mt der Drang nach Ver- 
vollkommnung, der Robinson beseelt^ iA die Schtiler tib^^ 
und wird Itir diese ein unverdieglicher Quell fur Interest 
und SelbsttblUigkeit. 

Selbstthlitiges Interesse, der Drang nadb Vervolikomm*- 
nung spinnen sich an der Hand der Grabnersdien Atis^ 
gabe auch nach dem Untertichte ganz von laelbst fort im 
kindlichen Spiele und zwar in rasohester Weise**^) AUes, 
was Robinson umteminmit und sich lilit ^en einfadien Natujv 
mittehi erarbeitet, das vetmag ihm das Kind narhzutbun, 
und es thut es auch. Da werden spitze, sdiarfe Steine gesndit, 
um sie als Messer, Ffeil, Spiefs, Hacke, Spaten in An^endung 
za biingen, aus rohen Hcttzi^m aitstehen durch gegenseitige 
Befesti^ng mittolst Giushiaiiiien oder Sohliogpflan^en bew^* 
liche Geratschaften, wie Tisch, Stuhl und Bank. Welch hohe 

— , ^ T7 

*) Vgl. Herb art, Ausg. WiUmann Bd. J, 113 ff. 
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Belehrong die Zoglinge aus dieser spielenden BeschaftigaDg 
soiadpfeii) davon ecbalt der L^ner taglich Zeuguis. Er mufs 
sich .oft-:wondeni, auf wdche trefflichen Einfelle das Kind 
an&er der Schulzeit gekommen ist, um Bobinson das Leben 
zo Terschofien, er wird daraiia daaa auch die ©ewifsheit er- 
halten, dafs sich aeine Sdiuler phantasiemaMg vollkiommen 
in BobinsoDs Lage zu rersetzen yermogeD. Die Erklarung 
dieser Thatsache wird er in der poesievollen Besc^affenheit 
der Ekzahlung. finden. Das Poetische ist es, welches einen 
Zaaberdufi um die kindlichen An^chaaongen rai^angeQ^er 
Tage htillt und lebenerweckend auf geistigem Gebiete wirkt. 
Daduroh maoht der Stoff den Scbtiler nirgends passiv und 
mutet ihm keine peinliche Verleugnung der eigenen Bew^lich- 
keit zu.*) 

Wie nuchtem ist dagegen der Def. „Bobinson''. Sein 
Leben verlauft^ bis auf einige au&ei^ewohnliche Lagen 
und abenteuerliche Ereignisse, yoUstandig normal. Zu einer 
80 innigen Vertiefung in des Helden Schicksale, von der so- 
eben die Bede war, lafst das Orjg^uoal die Schiller nicht 
kommen, und dadurch wird das Material zur Eorderung der 
Interessen der Erkenntnis stark genundert. In folgeriohtigem 
Zasammenhange damit, namentlich aber auch mit dem 
Mangel des Foetisehen, -- das so anregend auf das geistige 
Leben wirkt, dafs alle Hauptreihen der Gesiunungsstoffe mit 
poetischen beginnen mtissen**) — , erleidet dann auch der 
religio&-si1tliehe Bildungswert des Stoffes starke Einbufse. 
Wo der ideale Umgang mit Bobinson am ausgedehutesten 
und innigsten ist, da entwickehi sich am sichersten religiose 
G>ef&hle und ethiscbe TJrteile. Dieser Umgaxig gestaltet sich 
unseres Erachtens unter Zugrundelegung des Orabnerschen 
Textes am intenaiysten. Der Schtiler vertieft sich dort ganz 
in alle Einzelheiten der Geschichte und malt sie mit epischer 
Brdte aus. Das zeugt unter alien XJmst&nden von Er&ssung 
der Situation, und damit erflibrt der Zdgling an sich selbst, 

*) Herbart a: a. 0. 
**) Ziller, GriHidleg. 
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wie dornenvoU Bobinsons Leben ist, er teilt gewisdermafeen 
Angst, Sior^ xind Arbeit mit dem Yerlassenen, ethebt sich aber 
auch mit ihm au6 aller Not Das in solchen weihercdlen 
Standen „deB Lebens in Eobinson" gesprochene „Gott ^i 
Bant!"' bei Brrettung aus einer Not, oder bei Erreiehung 
eines gestecktem Zieles ^tspringt hier fiicherlich, — oder llir 
mich sonst nirgends — , dem innersten religiSseii Empfinden. 
Ebenso haftet den alsdann gefallten ethischeri Wertarteiien 
Warme iind Uberzeugungstreue an. Und wenn dann der 
Schiller nach der Schulzeit aus eigenem Antriebe „seinen 
Robinson'^ nachahmt, so glanbe man ja nicht, darin mtr be- 
dentungslose oder gar bedenkliche Spielerei suchen zu ratissen. 
Oewils findet das Kind Vergniigen an dieser naohahmenden 
Thatigkeit und untemimnit sie auch wohl aus genanntem 
Grunde. Nimmermehr kann das aber ein Schade sein. Das 
Spiel erbalt eine emstfe Seite. Wahrend desselben steht dem 
Schtiler die Gegitalt Robinsons immer ror Augen, und gerade 
hier ofBnet sich dem Kinde der Blick in Robinsons seelisches 
Leben, hier pragt sich der geistige Rapport am deiitiichsten aus. 
Es stromen Robinsons Gefiihle in das Kind tiber, und letzteres 
tibertragt seine eigenen auf den Ton ihm Geliebten. Atif 
dtese W^se verwaebst das religio'S-ethische Material mit dem 
t%lichen= Than und Treiben in der Natur: Naturreligion 
und religioses Empfinden im taglichen Leben werden 
erweokt und gefSrdert. 

AUe diese Griinde sprechien fttr die Wahl eines „Schul- 
robinson" auf der Grundlage der Grabnerschen Uniarbeitung. 
Ein solcher „Robinson" liegt infolge seiner phantasievollem 
und poesievoUern Besehafienheit deifi siebebjabrlget Kinde 
psychologisch naher, er ist in religios-ethischer Hinsicht 
bildender, er ist mit Bezug auf tjbermittelung von Natur- 
erkenntnis lehrreicher und liefert endlich deutlichere Be- 
ziehungen zum historisch Gewordenen im aUgemeinen und 
zum spatem Geschichtsunterrichte im besondem. Doch die 
veranderte Fassung der Erzahlung bedarf einer weitern Recht- 
fertigung. Es erhebt sich das gewichtige Bedenken, ob das 
Kind dadurch, dafs es Robinson erst auf modernem Kultur- 
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boden, dann jn. der Urperiode und zuletzt wieder in der 
Neuzeit steh0a siehty aiijht verwirrt wird. Die B©aiitw0rtui>]pj 
dieser Frage erheischt zuvdr Erledigiing folgender Yorfrage: 
1st der Eobiason$toff im Sinne Zillers tiberfaaiipt zu den 
EDltorstoSen zu rechnen? Hartmann yerneint die Frage, 
UTid ibm -schliefet sich Lange ap. Ersterer sagt: ^Robinsoii'' 
gehort ni^ht in die Beihe der deutschen Kuiturstoffe, ist 
iiberhaupt kein eigeDtlicher Kulturstoff. Letzteres deshalb, 
w^l er aus d^ obersten Kultumtufe plotzlieh in die unterste 
zuiJuckversetet, um sich jener wieder allmahlich zu nahern. 
Tom ejgentliclien Kuiturstoffe verlangen wir aber, dafs er 
sich auf dem Boden einer Kulturstufe halte. Dazu gesellt 
sich der Zwiespalt, welcher zwischen Robinsons geistigem 
Zustande, der doch auf der hoheren Kulturstufe yerharrt, 
u»d den aufsern Leb^isverhaltnissen, die sich auf den untern 
Kuiturstufen abspielen, offenbar besteht. Im eigentlichen 
Eulturstc^e harmoniert die geistige Entwicklung des Men- 
schen mit seiner ganzen Umgebung, insb^ondere aber mit 
der wirtschaftlichen Entwicklung."*) Zudem vermifst Will- 
m^an das Natiouale am Robinsonstoffe und eracbtet ihn als 
aus der Reihe der KulturstoSe tretend.**) 

Was lafst eich a.of diese Einwande erwidern? Ohne 
weiteres geben/wir zu/ dafs Robinson nioht mit Kenntnissen 
und Hilfsmltteln arbeitet^ die von ihm urspriinglich erfunden 
worden sind ; er verdankt sie vielmehr anderen. In der 
RobiRsonade tst euch UnRultur und Kultur, Anfangliches 
und Weitfortgeschrittenes durcheinander gemischt. ***) Sucht 
man daher das Wesen des Kulturstoffes mit Hartmann in 
der Harmonie der geistigen Entwicklung mit der Umgebung, 
m (triffit: Staudes Wort voUkdmmen zu: „Die Robinsonerzah- 
lung kaiin schwerlieh als Reprasentant einer bestimmten 
Kulturstufe betrachtet werd^.t) AUein die Ubetzeugung 



**> 



*) Sfichs, Sohulztg. a. a. 0. 
") Pad. Vortrage. Anmerkung 17, 
■ ***) Vgl.: Das Judentum in der religiosen Volkserziehnug. Leipzig, 
GTtinow. S. 119. 

t) Pad. Stmiien 1 880, a 35. 



168 ^* BemerkunK^n ^ber die untenrichtlicbe VerwoiKiuDg etc. 

vom Vorhandensein jenes Zwiespaltes ist doch lange nicht 
macbtig genug, um zur Ausscheidung des Stoi^ ans dem 
Tjehrplane zu notigen. Yorl^fig ist die Eultucstufenthfiorie 
noch gar nicht so weit ausgebaut, es ist aucb bis jetzt un- 
absehbar, ob es je so weit kommen wird, um sie im Sinee 
der Hartmannschen sechs Entwicklungsstufen bejahen zu 
konnen.*) Die dort gegebene Abgrenzuog ist uoter alien 
Umstanden eine selir problematiscbe. Viel einleachtender 
ist die von Vogt aufgesteDte Dreiteilung. **) Sie schafft 
fiir die Stoffauswahl weitere, dabei aber doch zotreffende 
psychologische Gesichtspunkte, mit denen sich die Unterriobts- 
stoffe in Einklang setzen lassen. So kanu die Eobinson- 
geschichte nur unter dem Gesichtspunkte der Ubennittselung 
der Kulturelemente in genetischer Eeihe einer reohten 
Wertschatzung unterworfen werden. Ein padagogisches Wert- 
urteil liber die Erzahlung mufs in erster Linie nicht von 
nationalem and historischem, sondem von psychologischem 
Gesichtspunkte aus gefallt werden. Man hat zuvorderst zu 
fragen: Welohe Yorsteilungen soil der Stoff im Kinde er- 
zeugen, und in welcher Weise vermag er das zu thun? Es 
erscheint dann die Bobinsonerzahlung als eine hOchst ztttre£Eende 
psychologische Stufe. Als solche ist sie auch ausdrtick- 
lich gemafs der Tbeorie des Lebrplans gekennzeicbnet^ nacb 
welch^ Tbeorie der eigentlich historisohe Unterricht mit 
dem dritten Schuljahre einsetzt. Demzufolge tritt auch 
erst von diesem Zeitpunkte an das s^ezifisch natfeonale und 
konfessionelle Erziehungsprinzip in der Stoffauswahl in voUe 
Kraft. Yorher kann den spezifisch national-histori$chen Bil- 
dungselementen nur sekundSre Bedeutung zugesprochen wer- 
den. Das Ausschlaggebende ftir die Auswahi des ^offes 
ruht in der psychologischen Beschaffenlieit desselben, die der 
kindlichen Apperzeptionsstufe zu entspreehenbat Nur auf 
Grund dieser Uberzeugung lafat sdch auch der Marohenstoff 
in seiner Stellung als AnfangsgUed in 'der Entwicklungs** 



■ » < 4 1 < p 



-U»^. 



^ 8&chs. Schalztg. a. a. 0. 
**) Jabrb. d. V. f. w. P&dag. 
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reihe der Unterrichtsstoffe wirksam vertreten. Stellt naan 
sich auf str^g kulturbistorischen Boden im Sinn€ H art- 
ma nns, dann wird auch die Position der Mftrchen erschuttert. 
Letztere warden allgemein als ein nationaler Kulturstoff an- 
ges^en nnd als solcher verteidigt. Und doch kann man 
dieser Ansicht nur msoweit beipflichten, als die Entstehung 
der Marchen auf nationalem Boden geschehen ist. Eeineswegs 
aber bringen sie etwas Einheitliches und tJbereinstimmendes 
in und zwischen der kulturellen Entwicklung imseres Volkes 
auf geistigem und wirtscbaftlichem Gebiete eines vergangenen 
Zeitabschnittesi zum Ausdrucke. Die$es Merkmal kann in 
ihnen scfaon deshalb nicht zu finden sein, weil sie auf einer 
Verschiedenheit von Dingen und Geschehnissen, sowie auch 
auf einem wundersamen Gemisch von religioser Denk- und 
Gefuhlsart basieren, die sich nur durch eine mebrere Kultur- 
epochen umfassende Entstehungszeit erklaren lafst. Daher 
treffen in ihnen naive und wirkiiche Auffassung der Dinge 
mit einem gel&uterten, der christlichen Religion entsprechen- 
den ettusohen Urteile zusammen. Von einer Harmonie der 
geistigen Entwicklung des Menschen mit seiner Umgebung 
ist weniges oder nichts zu spiiren. Diese Erscheinung l&M 
sich nur durch die vorhistorische Beschaffenheit der Mar- 
chen erklfiren, wodurch sie trotz ihres nationalen Ursprungs 
einen inte!mationalen und konfessionslosen Cbarakter erfaalten, 
in dem gerade ihr padagogischer Wert fur das fr«ahe Kindes- 
alter begrtindet liegt Vorhistorische, Internationale und kon- 
fessionslose Beschaffenheit entspricht aber ganz dem geisti- 
gen Standpunkte der Kinder, die von einer faistorischen Be» 
trachtung noeh weit entfernt sind. 

Mit Ausnahme des Vorzuges der Entstehung auf natio- 
nalem Boden, besitzt „Bobizrson'' die oben erw^hnten Eigen- 
schaften der Marchen auch. Gereiehen sie diesea zum Nutzen. 
so mulB das fur jenen konsequenterweise auch der Fall 
sein. Die in dieser Hinsicht ^hoben^ti Sinwande fiart- 
mannsgegen den Bobinsonstoff sind nicht so schwerwiegender 
Natur, wie es zuerst erscheinen mag. Weoin ^i€> .Sahmson- 
erziihlung lediglich unter dem Gesiditspunkte dar Vorberei- 
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tung fur den Gesohichtsunterricht erscheint, so ist damit die 
Darbietung einer in eich abgesehkssenen Kulturperiode von 
selbst aiisgeschlossen. 

SoUte dennoch der darin liegende Zwiespalt, dafe Biobin- 
son sozusagen init der modemen Kultur im Eepfe am An- 
fang derselben verbarrt, fur ein grofeer 8chade erachtet wer- 
den, so lafst sidi dieeem dnrch zweckmalsige Ansniitzung 
eines in der Erzablnng gegebeneo, bisher aber zu wenig 
beachteten Momentes grofstenteils abhelfen. Urn es kurz zu 
sagen^ erblicken wir in der Person Freitags einen ge- 
eigneten Beprasentanten fur die Entwieklung der 
ersten menschheitlichen Kulturanfange. Allerdings 
darf man auch hier nicht mathematieeh genaue Ubereinstim- 
mung ewischen geistigem Niveau und der kulturellen Urn- 
gebung zur Bedingung machen. Freitag bietet in gewissem 
Sinn^ die Kehrseite von Bobinson dar, indem dieses Natur* 
kind seinen TerhSltnissen entrtickt wird, dann aber trotz 
seines bisher engen geisligen ' Horizontes unter Bobinsons 
belehrendem Einflusse sich bald zu einem im Gheiste derNeu* 
zeit denkendai, fuhlenden und handelnden-Mensehen erfaebl 
Auch darf nicht tiberseh^i werden, dafs sich der Drang 
naoh Entwieklung nioht einfaeh in Freitag hinein- 
tragen lafst Solohen theoretisohen Bedenken ist aber 
wenig Bedeutung beizumessen, denn es ist auf praktischem 
Qebiete gar nicht einznsehen, wo und wi© der vorhandene 
Zwiespalt einelsehadigende Wirkung- auf den Zogling aus- 
tiben soli. Detnientgegen ist doch die Thatsache hochzuhal- 
ten. dafs der iS^huler durch vergleiohend© Gfegenubeastellung 
mit Bobinson auch an Freitag den kuitureilto Entwicklungs- 
gang klar zu' erkerinen vermag. Tragen auch dazu ^^Schul- 
robinson*' und geschickte untemchtiiche Behandlung in rechter 
Weise bei, so dtirfte unter den bekannten Unterrichtsstoffen 
se^werlich einer geeign-ert seiuy die Vorbereitungsstufe fiir 
den Geschichtsinterrioht volikommener zu reprasentteren. 

Um nun wieder zum Ausgangspunkte unseres Exkurses 
zuriiokzukehren, so konnen wir in den Spriingen von da: 
gegenwartigen Kultur zu ihren Anfangen und wieder zurtick 
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2a ihr selbst tm. das Kind keine Oefahren der Yerwirrung 
erblicken. Dazu fehlen alle Yorbedingaiigen. In der Erzfth- 
lung selbst ist eine Yerwirrung unmoglioh. Dafiir btir^ 
ibre Mn&chheit, Darehsichtigkeit und vor alien Dingen der 
Yc^ug eines zusammenb&ngenden, durcb aufsere und 
inn ere Einheit gekennzeichneten Stofifes. 

Anteh siod die Lebensabscbnitte mit ihren YerhiQtoissen 
zu Bcbarf und verstaiidliGh Mr den Zogling getrennt, urn 
irgend welche Y^miscihiing reranlassen zu konnen. Wo 
anders soil aber * ein Durcheinanderwerien von Singen und 
Zeitverbaltnissen TOrkommen? Etwa da, wo Hinweise auf 
ussere gegenwartige Euitur erfolgen? Das Kind wtirde auoh 
Wer^ sofern es einehistoriscbe Yerfinderung ahnt, bei einer 
sehr scbarfeo Scheidung tiber zeitliohes Yorhandensein der 
kennen gelemten EuUurdinge und Eolturverhaltnisse ver- 
harren. Yor seinen Augen steben nur Anfang und Ende 
der Entwickhing. Die ungebeure dazwischenliegende Lticke 
kommt dem Schiil^ erst epater zum Bewufstsein, und erst 
wfibfend ibrer AnsfiilluBg, wo die Ubergange von einer in 
die andere Kulttrrepoehe inMge der Abb&igigkdt yon vielen 
yerateckt liegenden f aktoren nicht fiir jedes Auge auf der 
Hand li^egeny kckmen Elemeote verscbjedener Kulturabscbnitte 
do<rcheinander ge^wiirfelt werden. Erfabrungsmiisig gesobiebt 
solches aueh etcst bier 

Gestebt man nun zu, dafs sicb das Kind jenes Zwiscben- 
ranmes nicbt bewuJst ist^. so ersebeint darait diejenige Be- 
bandlting dess Stoffes gerecbtfertigt, wonaob Bobinson nacb 
dem Schiffs-Fund auf ganz modemen Eulturboden zu steben 
koxnmt Bei selbsttb^ger Mitarbeit der Scbiiler ist dann 
eine bestimmte Grenze tiber Zabl^ Art und Beschaffenbeit der 
gefandenen Oegenstande im voraus nicbt zu zieben. Findet 
Bobinson eine Bibel, so konnen aucb beliebige andere Bucber 
dabei sein, entdeokt er Scbere, Nadeln^ Zwim, so mufs man 
unter Umstanden das Hinzuftigen einer Nabmascbine in den 
Eauf nebmen, sind die Schufswaffen solcbe neuester Eon- 
struktion, dann aucb gut .... Was der Zogling binzutbut, 
ist als etwas Scb^tzenswertes anznnebmen. Es wtirde ver- 
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kehrt seidQ, derartige Zntiuiten mit der Bogrondimg zurtick* 
zxiweiBen, da& es derartige Dinge damals nicbt g^ge^ 
babe. Dieses ^^amals^' bat fUr die Kinder nor iDsoweit In^ 
bait) als ^e sicb danmter das ^nze Lebea Bobiosons vor 
Aoffindang des Sobiffes vorstdilea Dem Da mala steht das 
Jetzt in seiner ganzen dem Zogliug bekannten O^staltOQg 
gegeniiber. Trotzdem moTs eine Grenze eingebalten werde&. 
£s hat das dnrch geschickte Leitang des Lebrers ^u gescbehep, 
die einmal far das Vorbandensein aller den Fortgang d^ 
HaBdljifig bedingeaden Sacben Sorge zu tragen bat, danA 
aber in weiser Einscbrankung die bedeutuogslosen Dinge 
auf dem Scbiffe liegen lafst. Die Auswahl der gefandenen 
Eulturmittei wird nicbt immer dieselbe sein. Sie bat ^icb 
dem dnrch Orts-* und Lebensverbaltnisse bedingten Yor- 
stellungskreise der Zoglinge nacb Moglicbkeit anzupassen. 
Es bandelt each anch jetzt nocb, aUerdings mm in der Form 
immanenter Repetition*), um deutliebe Hervorbebung 
und BeleucbtuDg von Bobinsons erstem Kultarzustande und 
seinen ersten Eulturarbeiten* Das hat immer als Hauptziel 
zu gelten, und es wird um so vollkommener erreicbt werden, 
je mebr die Beziebung^ in Robinsons Leben zu der Scbuler 
engsten und eigenen Umgebung gewabrt bleiben. Indirekt 
wird dabei in hoherem Grade das von Ziller geforderte 
Sicheinleben in das modeme Bewulstsein auf dem Wege der 
Oegeniiberstellung bdder Eulturperioden erreicbt Fest* 
zubalt^i ist aber immer, dais der Anials zu denkender Be- 
tracbtung seiner Umgebung dem Kinde aus dem Robinson* 
stoffe kommt 

Selbstthfitige, produktive Mitarbeit der Schuier bietet 
femer voUkommene Gewahr dafiir, dais das vielvermifete 
nationale Moment, insoweit tibeiiiaupt von einem solchen 

*) Auf die YertiefungeD in die EiDzelheitea von Robinsons Kultur- 
entwick]ung folgt jetzt eine Generalbesinnnng dber den ganzen Entwick* 
lungsgang. Die Gegentiberstdiong von einst nnd jetzt rtickt den Be- 
griff des Gewordenen dentlieh ins Bewnstsein. Im Def. Robinson kann 
man so lehrreiche Gegennberstennngen nnr in geringerem und nnd^t* 
licfaerem Mafse anstellen. 
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im zweiten Schuljafar geredet werden kann, ausreichende 
Beriickgichtigung findet. Die Kinder legen ja ibre eigesien 
Oedanken und Oefiihle in Robinson hinein und lassen ibn 
demg^mSfs handeln. Er erscheint deshalb geradezu als naeb 
aufsen gesetztes Icb der Schuler. Wie anders vermag der 
StofF danmK in seiner Wirkung anf die Zoglinge za denken 
seit als national? Will man soiche ,,Frojektion der Stimr 
mungen und Oefiihle'* nicht gelten lassai, so wird der Er*- 
bebung der alttestamentlic^en Oeschichten zu nationalen 
Enlturstoffen aller psycfaologische Grund und Boden ent- 
zogen. Es wird dann das Zustandekommen eines idealen 
Umganges mit bistorischen Oder imagin&ren^) Personen nn* 
mdglich, and es bleibt femer nnerklfirMcb, wie z. B. die 
G^escbichte des jtidischen Yolkes die religidse Entwicklong 
anderer Ydlker so imgebener beeinflassen konnte. Es fanden 
aber die mei^n Deutschen in den ^ dttestamendicben 
Personen ein gates Stiick des eigenen Ich wieder, and zwar 
geschah das trotz des vorhandenen, far die Lander Palastina, 
Agyptm etc. geltenden exotiscben Beiwerkes und vor alien 
Dkgen unter Aufserachtlassang oder Abstreifong der spezifisdi- 
jiidiscbeti CharakterzUge, die dam deutschen Wesen zuwider* 
laufen. Die Bobinsonerzahlong hat vid weniger and dabei 
einfacheres exotisches Material aufzuweisen. Warom und 
wie soil es denn gerade diese Oeschicbte £ar den Unter- 
richt im zwetten Schuljahre unbra^chbar macben, znmal 
das E&ind lu^ auf keine ihm ganz unverstandliche Cba- 
rakt^zUge stiofst? Dazu ist noch ein Punkt zu tiberlegen; 
Das exotische Material kann nur daan schadliob wirken, 
w^in die sich daran kniipfendmi falachen Pbantasieyor- 
stellungen Aexk wirklicben durch die O^esckichte . herbei* 
zufuhFenden YorBtellungen Abbroch than. Inwieweit ist, 

'^ £g wircl der Bobiadoneri^hlung aueb aum YoEWiuf •gcmacht, 
daHi dj«r Held \eia» bistorisobe.Peisoii ist Mit weichem Beehte? Dem 
Kinde geHeu ima^ftre- Fersqiien ate wiirldiehe. — Sind denu die Bairm«> 
obeii bistori^e Ferscmfn? Die wiecif nsehaftL Tbeolog^^ efklftrt alle bibL 
Pef^Qvlicbkoitea -^ Imb auf Mpees —tux mytbisebe. Pa8;t)H<t der Be- 
deutung des religioe-etbiscben Kerns keinen Abbreuc^, 
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das nun der Fail ? £ine kurze ZosammeDstelluiig ergiebt das 
Vorkommen folgender, den Kindern mehr oder wenig^r u»- 
bekannter Dinge, Vorstellungen und Begrifte. 

Natur- und Sachgebiet: Meer, Schiff, Dampfschiff 
Oder Segelschiff, Anker, Mast, Leek, Kapitan, Matrosen, 
Steaermann, Hafen, Meeressturm, Seekrankheit, Amerika, 
Insel, Jahreszeiten, Bananen oder Pisang, Kokosntisse, Kaktus- 
und Schlinggewachse, Bambusrohr, Goldbase, Schildkrote, 
Papagei, Schlange, Wilde, Spanier. 

Gesinnungsgebiet: 65tzendienst und Mensch^nopfer. 
In numerischer Hinsicht kann dieses Material nicht als eine 
Last vom Schiller empfdnden werden. Es dtirfte aber auoh 
nicht ausreichend sein, um den Zogling nach Willmanns 
Behauptang zu friih in exotische Gegenden zu entr^cken. 
Aufserdem lassen sich viele der genannten Dinge in natora 
vorfiihren, oder durch Modell und Bild sehr gut veran- 
schaulichen. Sollten daher die bezuglichen VorstelluBgen 
so unklar bleiben, um die Erfassung der Brzahlung liber* 
haupt in Frage zu stellen? Wir glauben es nicht. Wtirde 
dennoch ein Lehrw an verschiedenen Sachen Anstofs nehmen, 
so steht ja gar nichts im Wege^ im Anschlufe an den Vep- 
stellungskreis seiner Kinder Abanderungen eintreten zu lassen. 
Es hindert ihn nichts daran, z. B. filr Bananen (Pisang), 
Kokosntisse andere, seinen Zoglingen bekannte oder leicht 
zugangliche Prtichte einzusetzen.*) Von solchen Kieinigkeiten 
hangt das Heil nicht ab. Im Gegenteil ist es als Vorzug 
der Geschichte zu betrachten, dafs sie Abweichungen ge- 
stattet, ohne dadurch selbst in ihrem Werte gescbadigt zu 
werden. Piir gewisse Schulen und Schiiier kann daraus 
nur Nutzen erwachsen. Sich einstollende Skrupel uber eine 
damit in Verbindung stehende starke Verkiimmerung d^es 
Originals miissen und werden dabei hinter padagogischen 
TJberlegungen zuriicktreten. Die fur den Schul-Gebrauch 
an gewissen StofTen notwendigerweise vorzunehmenden Ab- 

*) Ich mochte nicht alle aaslaDdischen Dinge missen, weil sie vor- 
bereitend wirken zur Einfiihrung in die Natar des Morgenlandes. 
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weichuogen von den Originalen smd niemals leicbt zu treffen, 
weil dafur feststehende Mafsetabe und Grenzbestimmungen 
fehlen. Im Stoffe selbst sind solche oft nur teilweise gegeben. 
Die Entspheidung iiber Umfang und Art der notigen 
Anderungen hat deshalb yon padagogischen Erwagungen aus 
zu geschehen. Selbstverstandlich darf dabei ein gewisses Mafs 
nicbt ilberscbiitten werden. Mufstan z. B. die Verkiirzungen 
scweit ausgedehnt werden, oder waren die Anderungm solcher 
Art, dafs danach vom Oiiginale nichts iibrig bliebe, dann 
ware der Staff ab der Apperzeptionsstufe nicbt entsprechen- 
der zurtiokzustellen, oder ganz aufzugeben. — An unserem 
Bobin9ontexte sind die Umarbeitungen nicbt so tiber^ 
triebene, dafs dadurch der Charakter der Gescbichte beein- 
tracbtigt wiirde. Unsare Kurznngen bedeuten noch lange 
nicbt Verkiinimerungen des Originals, und deshalb 
konnen wir darin keinen unverzeihlichen Febler flnden' 
Ebenso ist unser piLdagogisches Gewissen nicbt so eng, urn 
uns wegen des gerligten Mangels eines klassiseben Textes 
ein yerdanaoneudes Urteil tiber den Stoff abnotigen zu konnen. 
Die Bobinsongeschichte tritt als Volkergabe auf und ist 
als solohe klassisch. Sollte nun ftir einen Schulrobinson 
nicbt auch ein in gewissem Sinne klassisch zu nennender 
Text gefunden werden kdnnen? Die Losung dieser Aufgabe 
scheint doch nicbt aufser der Welt zu liegen. *) Ist sie aber 
bis jetzt noch nicbt geleistet, so hat das fur uns deshalb 
wenig Bedeutung, weii wir im zweiten Schuljahre noch nicht 
lesend aus den Quellen schopfen, sondern den Stoff ent- 
wickelnd-darstellend gewinnen. Wir vermogen dem- 
nach die bauptsfichlich von Willmann und Hartmann 
erbobenen Bedenken nach theoretischer Seite nicht zu teilen. 
Auf praktischem Gebiete bat sich aber ibre Triftigkeit erst 



*) Die Betrachtung einer grofsen Anzahl litterarischer Produkle 
in deutschen Lesebiichem und selbst der Fassung vieler bibl. Geschichten, 
die alle nnter klassiscfaer Fabne segeln, rtickt die relative Losung obiger 
Aufgabe ziemlich nahe, lafst sie vielleicbt scbon als vorhanden be- 
trachten. 
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recht nicht erwiesen : dai'am haben sie als bedeutungslos zxx 
gelten. Dieser Standpunkt schliefst dabei keineswegs die 
Verwerfung eines vielleicht bessern deutschen Bobinson 
in sich ein. 

In den vorangehenden Erorterungen wurde die Gelegen- 
beit als vorhanden erachtet, um auf einige prinzipielle Ein- 
wande einzugehen, die gegen die Robinsongeschicbte in ihrer 
Bedeutxing als Vorstufe fur den Geschichtsunterricht geltend 
gemacht worden sind. Es gescbah das in der spezielien Ab- 
sicht, einesteils unsere Ansicbt in den bezuglichen streitigen 
Punkten darzutbun, andernteils dabei verschiedene Oesichts- 
punkte zur Spracbe zu bringen, die fiir die vorzunehmenden 
Anderungen im „Schulrobinson" von Belang sind. 

Um nun za einem Endresaltate in der Besprechung des 
zweiten Hauptpunktes unserer Disposition zu komnaen, haben 
die ferneren Darlegungen tiber die propadeutiscbe Bedeutung 
der Eobinsonerzahlnng fiir den Geschichtsunterricht Antwort 
zu geben auf die engere Frage: Inwieweit bildet das im 
„Bobinson^^ enthaltene kulturhistorische Material fiir dasjenige 
der Patriarchen- und Thliringer Landgrafenzeit psychologisehe 
Vorstufen? Die Antwort wird desto befriedigender ausfalien, 
je mehr sich in einer gezogenen Parallele zwischen den drei 
Stoffen zutreffende Beruhrungdpunkte herausstellen, die bei 
vergleichungsweiser Gegenliberstellung sich gegenseitig be- 
leuchten und dadurch vor alien Dingen sich zur Scharfung 
des Bewufstseins fiir historisches Werden als geeignet er- 
weisen. Da in der Folge eine Zusammenstellung der paral- 
lelen Stellen zu geben beabsichtigt wird, so sei ron vom- 
herein Verwahrung dagegen eingelegt, das Wesen dieses 
Parallelismus in einer mehr oder weniger vorhandenen tJber- 
einstimmung auXserer Thatsachen und Verhaltnisse zu er- 
blicken. Der Natur der Stoflfe entsprechend, konnen aufser- 
liche Ahnlichkeiten sich nur in geringem Umfange darbieten. 
Wo sie aber auftreten, sind sie cum grano salis zu ver- 
stehen und zu verwerten. Wie die ganze Robinsonerzahlung 
als Einkleidung des Themas „Entwicklung der menschlichen 
Arbeit" zu betrachten ist, so mufs das Zuriickgreifen auf 
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diese bei qjateren kultarellen Betrachtungen auch zu jenem 
einen Zwecke gesohehen. Die Knotenpunkte der Entwick- 
lung sind im Auge za behalten, nidit die einzelnen Beispiele 
sind ausschlaggebend. Wenn der historische Unterricht be- 
ginnt, 80 geschieht das ftir una auf jeder Stafe in dem mog- 
Kchen Sinne des Wortes: aicht blofs „Gteschichten" woUen 
wir bebandeln, sondem wirkliche Geschichte treiben. Der 
ScfatUer mufs dahin kommen, sich so lebhaft in die Yer- 
gangenheit zu vereetzen, dais dabei ein Heraustreten aus 
der Gegenwart, ein Aufgeben derselben, erfolgt. Diese For- 
derung ist fiir das dritte Schuljahr eine nicht zu hohe, denn 
in nennjahrigen Zoglingen, welche die Bobinsongeschichte 
mit Erfolg verarbeitet haben, ist deqenige Grad von Kau- 
saUtHtsbedlirfhis erwacht, auf Grund dessen die Schtiler That- 
sachen einer fremden Eultur nicht als vom Himmel gefallene 
zu betrachten gewillt sind, sondem sie oflfenbaren selbst den 
Drang nach Erkllming des „Woher'' und „Warum", und ihr 
Interesse ist vorzugsweise in dieser Bichtung angestellten 
Erdrterungen zugewendet. Allein das Verstandnis der Kultur 
der Patriardien- und Landgrafenzeit ist von Faktoren ab- 
hangig, die dem Kinde nicht einfoch vorgesagt werden konnen, 
um sie in ihrem Verhaltnis von TJrsache und Wirkung zu 
begreifen und denkend zu verwenden. Es ist zu iiberlegen, 
dafs mit dem Eintritt in die heilige Geschichte und Sagen- 
zeit dem Z5gling eine Kultur sozialer Gemeinschaften 
vorgeftihrt wird, welche Kultur in innigem Zusammenhange 
mit der Natur zweier Lander und unter dem Bin- 
flusse benachbarterKulturvolker, sodann in Abhangig- 
keit vomNaturell derKulturtrager und hauptsachlich auch 
unter der Wirkung religioser Anschauungen entstan- 
den ist, dafs die Kultur im grofsen und ganzen ein Prod ukt 
des wecbselnden Zeitgeistes und Zeitbewufstseins ist. 
Sohon im dritten Schuljahre mufs der Geschichtsunter- 
richt diese kulturbauenden und -bestimmenden Krafte und 
Machte nach Moglichkeit hervorkehren und im Schtiler wir- 
kend machen. Wollte der Unterricht darauf keine Bticksicht 
nehmen, so wtirde er sich selbst aufgeben und wie jeder 

Ana d. P&d. Unir.-Sem. su Jena. V. 12 
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ajodere Geschichtsunterricht in solchem Falle nur noch eine 
Anzahl mehr oder weniger interessanter Episoden aus dem 
Leben einzelner oder ganzer Volker darbieten, die ganz im 
SiDDe des bekannten und beliebten „Es war einmal" erzlihlt 
werden konnten. *) — Den Unterricht im dritten Schuljahre in 
solche Bahnen zu leiten, ist alleirdings nur moglich, wenn sich 
in den Schiilern passendes apperzipierendes Vdrstellungsmaterial 
vorfindet. Fiir dieses sorgt nun die Robinsonerzahlung in vor- 
trefflicher Weise. Sie schafft fiir das Verstandnis der hier in 
Frage kommenden Seiten des kausaien Zusammenhanges eineso- 
lideGrundlage, aufwelchermitErfolgweitergebaut werden kann. 

FUhren wir uns das gelegte Fundament in seinen Haupt- 
ztigen kurz vor Augen. 

Zunachst ware nochmals mit allem Nachdruck darauf hin- 
zuweisen, dafs in der Robinsongeschichte ein grofserer zu- 
sammenhangender Stoff dargeboten wird. Den Schii- 
lern erscheinen darin die Einzelheiten als Glieder einer Kette, 
und es setzen sich die neuen Glieder immer als naturgemUfs 
aus den andern hervorgehende an. Die Zoglinge erschliefsen 
sich den Fortgang der Handlimg meistens selbst. Durcb 
eine solche selbstthatige Arbeit an einem einheitlichen 
Stoffe werden im allgemeinen die giinstigsten psychologi- 
schen Voraussetzungen zum Ubei^ang in eine historische 
Betrachtungs weise geschaffen.**) 

In Bobinson lemen die Kinder eine Heldengestalt kennen, 
die sich durch eigene Kraft und Anstrengung zu einer ge- 
wissen Kulturstufe emporschwingt. Zugleich hebt sich in 

*) Mehrmals habe ich die Behauptung aussprechen horea; „Dem 
Kinde ist der Schauplatz der bibliscben Gescbichten ganz gleicbgultig; 
es fragt gar nicbt damach." Abgesehen davon, dafs diese Behauptung 
jedem psycbologiscb denkenden und unterrichtenden Lebrer in schreien- 
dem Widerspruche zur Eriabrang steben wird, wS,re aucb dagegen die 
Frage aufzuwerfen: Sinken die bibl. Gescbichten. wenn sie obne Beach- 
tung des Orts, der Zeit und des ganzen bistorisch-kulturellen Unter* 
grundes bebandelt werden, nicht in die Spbaren der Marcben berab? 

**) Lange, Apperzept. S. 136: „Grofse einbeitliche Gescbichts- 
stoffe scbaffen in den zahlreicben verwandten Yorstellungen , die sie 
wecken, die gunstigsten Bedingungen fur ibre erfolgreicbe Apperzeption/^ 
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ihrem Bewufetsein der Hohepiinkt deutlich ab, weichen eine 
einzelne Person in ihrem Wirken und Schaffen erklimmen 
kann. Die Schttler erhalten auch einen Begriff davon, wie 
arm das Menschenleben ist, wenn es alle geistigen Oeniisse, 
die das Gemeinleben bietet, entbehren mufs. Unter diesen 
Umstanden erwachst aus der Sehnsucht nach einena Menschen 
schon ein Stuck sozialen Interesse. Da erhalt Robinson in 
Ereitag den heifsersehnten Gesellschafter. Beide sind ein- 
ander so eng verbunden, dais sie Wohl und Wehe redlicb 
mit einander teilen. Oewifs ist jetzt Bobinsons Lage viel 
ertraglicber geworden, BeMedigung nach alien Seiten kann 
sie aber nur auf kurze Zeit gewahren. Otar bald werden die 
engen Orenzen unangenehm fiihlbar, die dem Zusamnaenwirken 
von nur zwei Personen in der Erreichung vieler Ziele ge- 
steckt sind. Zwar ist die Leistungsfahigkeit gewachsen, aber 
daruber hinaus liegen gro&ere Anspriiche, die aus dem Ge- 
meinleben erstehen. So wird die Erkenntnis vom Segen des 
Lebens in einer gro&eren Kulturgemeinschaft noch deutlicher 
empfunden, und das Verlangen zur Wiedererlangung des ver- 
lorenen Gutes steigert sich damit 

Da erhalt Bobinson sein Vaterland wieder und kehrt in den 
Schofe der Pamilie zuriick. Wie ist er doch in der Leidens- 
schule anders geworden! Jetzt unterwirft er sich dem Vater 
willig in alien Dingen, sein Denken und Thun geht im Pa- 
milienleben auf. Damit ist Robinson in politischem Sinne auf 
dem sozial-ethischen Standpunkte angdangt, auf welehem sich 
die Patriarchen- und Landgrafengeschichten aufbauen, in denen 
sich auch Familienoberhaupt und Familienglieder eins fiihlen. 

Wenn daher das Kind riicksichtlich seines geistigen 
Standpunktes an sich schon dazu angelegt ist, Patriarchen 
und Landgrafen als nattlrliche Autoritaten zu betrachten, so 
ist es doch von wesentlicher Bedeutung fur eine wahre 
Schatzung der Wtirde, fiir eine tiefere Erfassung und Wir- 
kung gegenseitigen Einflusses der Familienherren und Fami- 
lienglieder und fiir die Bildung zutreffender, warm empfun- 
dener Urteile an den Handlungen derselben, wenn der Schti- 
ler aus der Robinsongeschichte das auf teilweiser Einsicht 

12* 
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beruhende Bewufstsein solidarischen YerbandensBins beider 
Familieoglieder mitbnngt, dafs sich im Zoglinge an der Hand 
der Brzahlung von Tag zu Tag and von Punkt zu Puukt 
mit zanehmender Deutlichkeit Bitwickelt hat 

Man darf deshalb wohi billig fragen, ob OS einen 
besseren Yorbereitungsstoff geben kann zur Erfassung der 
knlturell^i Erscheinungen, die vorzugswdse Ergebnisse des 
Lebens im Familienverbande sind, mag es sich dab^ um 
eine oder nm Yerbindung mehrerer Familien handein? 
Dieselbe Frage hat voile Berechtigang f&r die folgenden 
Punkte, wo es gilt, die Natur eines Landes und den Yer- 
kehr mit Nachbarvoikem als kulturgestaltende Faktoren zu 
erkennen. Die Schuler haben die EiTungenschaften Robin- 
sons bis ins kleinste in strengem Anschlosse an die Natur 
der Insel entstehen sehen. Nichts ist vor ihren Augen von 
ungefahr geworden, sondera es bildete sich in kausalem Zu^ 
sammenhange mit dem Wofanorte. Es ist daher woM be- 
greiflich, dafs die Schuler die Bezi^ungen zwischen Yolk 
und Land in Palastina leicfater v^:stehen werden^ als wenn 
ihnen Robinsons Leben als analoges Beispiel keine Dieuate 
zur ErklaruDg leisten kann. Und wenn es heijat^ in den 
umbildenden EinfluGs fremder Y5lker auf die Kultur eines 
andem Einsicht zu erlangen, da bietet sich der Yerkehr 
Robinsons mit Freitag als willkommene psychologische Yor^ 
stufe an. Dort lemt einer vod dem andern, so dafs Freitag 
ein ganz neuer Mensch wird^ aber auch Robinson ist oft 
verwundert iiber des Naturkindes Kenntnisse und Fertig^ 
keiten auf praktischem G^biete und ei^net sich dies^ben zu 
niitzlicber Yerwenduog an. 

In gleicher Weise zutreffend ist das Beispid, um dem 
Schuler die Augen zu offnen fiir die Beziebungen zwischen 
rdigiosen Anschauungen, Sitten, Gebrauchen und Ein- 
richtungen eines Yolkes. Alles Thun und Lassen Frei- 
tags, was durch seine heidnisohen Yorstellungen bestimmt 
ist, bildet fiir das Yerstehen gleicher Thatsachen in der Pa- 
triarohen- und Landgral^zeit wertvoUe Apperzeptionshilfen. 
Der Zusammenhang ist hier wie dort derselbe, insofern das 
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rdigidse Motiv die Grundlage bildet. Verschieden ist nur 
der die Motiv^e erzeugende Oottesbegriff, anders demgemafg 
der sich dem Oottesbegriff anlehnende religiose Kultus. 

Ist aber Freitags Bildungsgang beendet, so erscheint 
jedem Einde ein RtLckschritt zur friib^ren Unkultur unmog- 
lich. Freitag ist jetzt von einem G^iste beseelt, der ibii 
wohl Torwurts, aber nicht riickwarts schreiten lassen kann 
auf der Bahn der -Eultur. Die Erkenntnis davon dtirfte 
spS^ter, wenn auch noch nicht im dritten Scbuljahre, zur 
niustratioD des Yerh&ltnisses zwischen Zeitbewaistsein und 
Eoltur mit Erfoig heranzuziehen sein. 

Man kann geneigt sein, die Apperzeption angedeuteter 
Znsammenhange im dritten Scbuljahre fiir einen Babelgedan* 
ken zu halten. Das wird da mit Becht geschehen, wo man 
die gegebenen psychoiogischen Schranken tlber- 
schreitet und in das kausale Abhangigkeitsverhaltnis tief^ 
eindnngen will. Letzteres ist freilich unmoglich, und es fallt 
uns auch gar nicht ein, so tlberspannte Anforderungen an 
den Eindesgeist zn stellen. Die iQberzeugung davon, dais 
das Aufdecken der kulturerweckenden, kultuifordemden und 
-hindemden Quellen wegen seiner Schwierigkeit eine alien 
Schuljahren zufallende Aufgabe im Geschiohtsunterrichte ist, 
ItUst fiir die ersten Jabre selbstverstandlich das Hauptgewicbt 
auf Fixierung derjenigen Thatsachen legen, die spater 
Soblusse auf jene Quellen herbeizufiihrcn vermogen. Fiir 
den Anfang kann es slob hauptsftcblicb nur um Anfeamm- 
lung einer ausreichenden Menge konkreten Materials handeln, 
das den SchiUer spater beim Yollziehen schwieriger Abstrak- 
tionen hilfreich untersttitzt. Zu diesem Zwecke dtirfen aller- 
dings an den betreffenden Stellen die verstandlicbsten Hin- 
weise auf jene Bezidiungen nicht unterlassen werden. Wird 
das BewuTstsein nicht in dieser Bichtung geweckt und ge- 
sdifirft, so steht das fragliche Material an andem Orten nicht 
in gewtinschter Weise zur Verfiigung. 

Lassen wir dazu ein spezielles Beispiel folgen, das zeigt^ 
in welchen Grenzen solche Hinweise und sich anschliefsende 
Erorterungen zu halten sind. 
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Abrahams Wohnsitz in Mesopotamlen ist eine Stadt ge- 
wesen. Als er in das verheifsene Land kommt, so vermuten 
die Kinder auch dort Fortfiihrung eines seMaften Lebens. 
Allein Abraham lafst sich in keiner Stadt nieder, er baut 
auch kein Haus, sondem zieht mit ieichten Zelten von Ort 
zu Ort, um Nahrung fur seine Herden zu suchen. Dieses 
Wanderleben ist den Schiilem zunachst eine unbekannte, 
imverstandliche Ersheinung, aber die Thatsachen aus Robin- 
sons Lebens weise, die sich streng den durch die Natur des 
Landes gegebenen Verhaltnissen und Mitteln anlehnte, schaffen 
bald Aufklarung. Erfahren die Kinder, dafs Abraham in 
ahnlicher Weise wie Robinson vom Nutzen seiner Tiere lebt 
und dafs die Jahreszeiten Palastinas mit denen der Insel 
tibereinstimmen, so ist ihnen damit der Schlussel zum Ver- 
standnis anderer fremder Erscheinungen gegeben. Es bedarf 
nun keiner weiteren Auseinandersetzungen dartiber, dafs die 
Ieichten Zeltwohnungen ausreichen zura Schutz gegen Witte- 
rungseinfliisse. Dasselbe gilt fiir die Art der Kleidung. Die 
Kinder verstehen auch die tagliche Lebens weise mit Bezug 
auf Nahrung und Zeiteinteilung fiir Ruhe und Arbeit. (Abra- 
ham safs in der Thtir seiner Hutte, da der Tag am heifee- 
sten war — gerade wie Robinson.) Und wenn die Bediirf- 
nisse der Familie Abrahams diejenigen Robinsons auch nach 
der Zugesellung Freitags in einem Mafse tibersteigen, dafe 
die Befriedigung derselben an einer Landstelle nicht fort- 
wahrend erfolgen kann, so ist damit ein Grund das Nomadi- 
sierens gegeben. Ein anderer ist darin zu erblicken, dafs 
Abraham nicht wie Robinson durch Bebauung des Ackers 
dem Lande grofeere Brtrage abzugewinnen (sucht). 

In diesem Sinne will die nachste in Hauptumrissen ge- 
gebene Zusammenstellung verstanden sein. Werden die Be- 
ziehungen in so einfacher Weise erortert, so dtirfen wir auf 
entgegenkommendes Verstandnis von seiten der Kinder rechnen, 
und es hat dann der Robinsonstofif diejenige Aufgabe teilweise 
erfiillt, die er als Yorbereitungsstoflf fur den Geschichtsunter- 
ticht leisten soil. — 



Parallele Zusammenstellung etc. 



183 



Parallele Zasammenstellung des vorbereitenden wichtigsten knlturhistori- 
schen Materials des Bobinsonstoffes mit demjenigen der Patriarchen- 

und Thuringer Sagenzeit. 
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den liefern. 

Pflanzenstoffe. 


WasAckerbau, 
Viehhaltung 
und Jagd er- 
geben. 




3. Wob- 
nung. 


H6ble, 7ielt. 


Zelt. Stadte. 


DSrfer, StKdte, 
feete Stein- 
wohnungen. 




4. Klei- 
dung. 


RobinsoDs und 
FreitagsKlei- 
dung. 


I^icfates Ge- 
wand, Kopf- 
bedeckung, 
Sandftlen. 


Warm halt 
Stoffe. 


IV. 
Abfaangig* 
keit von 
der reli- 
giosen 
AnAebau- 
ung. 


i 


Freitags Wan- 
del in d.re)ig. 
Anscbanung. 

Gotzenbilder, 
Menschenopf. 

Festtage. 


Gottesdienst- 
licbe Einrich- 
tungen. 

Altare, Opfer, 
ErbbegrSbn. 

Gotzenbilder? 

Festtage. 


Kircbenbaut. 

Klosterbau, 
Klosterleben. 

Festtage. 



*) In naturkundlicber Hinsicbt giebt iiber das Material, was z. B. 
dem Jagerleben, Nomadenleben etc. entspricbt, 0. W. Beyer in der 
Schrift „Die Natarwissenscbaften in der Erziebungsschule*' Aufsdilofs. — 
Gopfert, Praparationen zu den Tbiiringer Sagen. 
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Wer zu Gott kommen will, der mufs wissen (d. h. 
innerlich erfahren), dafs er sei. und denen, die ihii 
sucben, ein Yergelter sein werde. Ebr. 11, 6. 

G. Her religi§8*eikl8€lM €li«rAkter der brzlhlaag. Die be- 

sprociienen Grtinde fur „RobiiisoD" und die Einwande gegen 
denselben liefsen die wichtigste Aufgabe, die er als Gesinnungs- 
stoff zu eifullen hat, fast unberiihrt. In erster Ldnie gilt es 
aber, den ethischen Mafsstab an die Oeschichte zu legen^ 
denn ein Werturteil tiber die Erzahlung kann nur Beachtang 
und etwaige Geltung beanspruchen, wenn es vorzugsweise 
auf Gnind solcher Messung entstanden ist. Ob ,,Robin8on'*^ 
hinsichtlich des religio»-6thischen Gehaltes seinen Platz als 
Konzentrationsstoff im zweiten Schuljahre auszufQllen und 
Kontinuitat in der Charakterbildung herzustellen vennag, mit 
der Bejahung oder Vemeinung dieser Prage wird er stehen 
und fallen. Die Entwicklung unserer Ansicht beginnen wir 
notwendig mit Aniebnung an das religios-ethische Material 
der Marchen. — 

In diesen steht die Pflege des Familienlebens im 
Mittelpunkte. Sie bringen die fiirsoigende liebe der Eltem 
den Kindern zum Bewofetsein und zu Gemttte. Unter dem 
Bilde der Eltem erscheint sodann die Gottesidee. Gott wird 
als der liebende, firrsoi^nde und helfende Vater erkannt^ 
und zugleich tritt seine Allmacht deutlich hervor, denn er 
bringt Hilfe, wo Menschenhande zu kurz sind. Dafs sich 
Gott auoh des Stindeis liebend annimmt, daftir f^hlen die 
Beispiele. — Das sympathetische Interesse erweitert sich zur 
allgemeinen Nachstenliebe. An ethischen Urteilen werden 
die unter die Ideen des Bechts, der Billigkeit und Yoil^ 
kommenheit fallenden popularsten und einfachsten vielfach 
zur Aosdiauung gebracht. Im Hintergrunde steht die Idee 
der innem Freiheit Von einer bewuisten Pflege des sozialen 
Interesse muis noch abgesehen werden, well dieses den 
Kindern des efrsten Sehuljahres psychologisch noch fern liegt 
und anfserdem von den MSrchen nur yersteckt dargeboten 
wird. Das soziale Interesse &ilt noch mit dem sympathetischeii 
zusammen. 
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Nun ist es charakteristisch fur die Marchen, daXs sich die 
ethisohen Urteile an eine grofse Mannigfaltigkeit von Personen 
und Tieren kntipfen. Aufserdem wirken die Marchen uu- 
mittelbar und sehr lebhaft anf das Kind ein. 8ie rufen Oe- 
xnutsaufwallungen^ vielieicbt Gemutsttberflutungen hervor, 
die, obwohl sie vom Herzensgrunde ausgehen, mehr Augen- 
blicksstimmungen sind. Zu dieser Wirkung tragt nicht 
wenig der Kontrast in den Gesinnungen, im Gesinnungs- 
wechsel und itn Schicksal der Personal und Tiere bei, der 
jedem Kinde auf gerader linie zum Herzen entgegenkommt 
und ihm ein anerkennendes oder abwerfendes ethisches XJrteil 
abfordert. Dieser unmittelbare Einflufs auf das Gemtitsleben 
entspricht auch ganz der kindlichen Individualitat, die nodi 
nicht dazu angelegt ist, nach Motiven einer Handlung umfang- 
reiche und tiefe Betrachtungen anzustellen, oder auf dem 
Wege ruhiger Besinnung und Abwagung Urteile zu bilden. 

Der Bobinsonstofi erzeugt nun infolge sdner einheit- 
lichen aufseren und inneren Aniage einen wichtigen Fort- 
fichritt in der ganzen gefuhlsmafsigen Erfassungs- und Be- 
urtdlungsweise. Seine Wirkungen auf das Kind sind zu- 
nachst, wie es auch so sein mujGs, noch unmittelbar auf- 
sprudelnde Gefiihlsergtisse, aber dieselben werden nach ihrer 
explosiven Aufserung durch keine Stimmungen verdrangt, 
die von Handlungen anderer Personen ausgehen. Indem des 
Zoglings Denken und Fiihlen von den Thaten und Lebens- 
erfahrungen einer Person ausgeht und immer wieder dahin 
zurtickkehrt, nahern sich die ersten aus mannigfaltigen 
Sitaationen und Handlungen erzeugten subjektiven Empfin- 
dungen und Beurteilungen, zumal sie gegenseitig klarend 
auf einander ein wirken, nach und nach ihrem objektiven 
Wertumfange und Wertinhalte. Die fniheren Ubertreibungen 
schwinden. Das Kind sleht oft ein, da& es Robinson in ge- 
wissen Fallen uberschatzt oder unterschatzt hat. Sympathie 
und Antipathic flir den Helden durchlaufen verschiedene 
Stationen, bald tiberwiegt diese, bald jene. Aus alien 
Einzelfallen entspringen dann Werturtdle von grofserer 
objektiver Giiitigkeit. Dieselben schieben sich z. B. dem 
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sympatiietischen Interesse als bestimmende und treibende 
Krftfke unter und Terleihen ihm die Anfange von den Eigen- 
schaffcen der Dauer, Treue und Unwandelbarkeit. 
Dasselbe gilt Mr das religiose und soziale Interesse, von 
denen das soziale durch die Erzablung erst ins Bewufstsein 
gerufen wird. Der hervorgehobene Wechsel im (xe- 
sinnungsleben schliefst einen Fortschritt von fun- 
damentaler Bedeutung ein. Es sind darin die Eeime 
fiir das Entstehen eines Charakters zu suchen, der frei ist 
von alien willktirlichen Schwankungen im WoUen. 

Soviel sei an dieser Stelle tiber den Wandel in der 
ethiscben Auffassung im allgemeinen gesagt, insoweit dieselbe 
aus der Betrachtung der Einbeit des Stoffes bervorgebt. Es 
ist nun unsere Aufgabe, im besondern nachzuweisen, dafs 
der Eintritt des erwabnten Fortscbrittes im Bereicb der 
psycbologiscben Moglicbkeit liegt, und dafs er nacb Inbalt 
und Umfang sowobl dem individuellen Bedtirfais als aucb 
den Forderungen der Lebrplantbeorie entspricbt. 

Mit der Robinsonerzahlung wird zum erstenmal ein von 
aufserer und innerer Einbeit getragener umfangreicber Stoff zur 
Verarbeitung an die Kinder berangebracbt. Er veranscbaulicbt 
die „innere Entwicklungsgescbicbte eines aus scbwerer Ver- 
irrung sicb zu vollstM-ndiger Lauterung des Herzens empor- 
hebenden Menscben." Zum erstenmal wird damit den Zog- 
lingen zugemutet, sich lilngere Zeit in das Leben einer 
Person 2u vertiefen, einen dauernden idealen Umgang mit 
ibr zu unterbalten, um darin ihre innersten Begungen nacb- 
zufiiblen, dieselben versteben und beurteilen zu lemen. 
Zwiscben dem Spiel der Marcben und diesem Ernst des 
Lebens liegt allerdings eine grofse Kluft, und man kann 
leicbt dem 61auben zuneigen, den Zoglingen mit der Er- 
zMhlung eine unverdaulicbe Speise darzureichen, weU dem 
etbiscfaen Bewufsts^n acbtjahriger Kinder nocb dasjenige 
Mafe innerer Erfabrungen, das als Grundlage flir die Apper- 
zeption der Gesinnungsverbaltnisse im „Robinson" verlangt 
werden muTs, abzugeben scbeint. Aber es scheint aucb nur 
so. Bd naberem Znseben baben die Marcben scbon viele 
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YoraassetzuDgen za verstandmsvoller Er£assuiig des religi5&- 
sittlichen Oehaltes der Erz^ang geschafiEen. Der Zusammcai- 
hang der religios^etliischen Yerhaltnisse in beiden Stoffen ist 
unschwer zu erkennen. Im allgeineinen beruht er in der 
popularen Ethik und Naturreligion, die beide den 
„Robinson" und die Mardien bdierrschen. Untersttitzt wird 
diese allgemdne Grundstinunung durch die yielfachsten 
Einzelbeziehungen. Im Vordergrunde steht dabei das 
Familienleben, welches Ausgangs- und Endpuntt der Ge- 
schichte bildet. Im grolsten TeUe der Erzahlung erfahrt das 
Famiiienleben allerdings keine unmittelbare Pflege, aber 
gerade durch das sohmerzliche Yermissen tritt dasselbe in 
helle Beleuchtung und erregt diejenigen G^iifale und Empfin- 
dungen, die im Yaterhause wurzeln.*) 

Auf Schritt und Tritt schwebt Kobinson das Bild seiner 
Eltem vor und fordert ihn zu Riickblicken in das Paradies 
seines Lebens auf. Immer deutlicher und reiner erkennt er 
der Eltem liebendes Herz**), immer empfindlicher driickt ihn 
die seibstverschuldete Not, immer hdifser wird sein Yer- 
lan^n zur Rlickkehr, immer unertraglicher die Hofi&itings- 
losigkeit auf Bettung. Oft ist Robinson der Yerzweiflung 
nahe, aber dennoch geht er nicht unter. Der Gedanke an 
seine Stinde Mst ihn die Strafe fiir gerecht erkennen und 
seine Zuflucht zu Grott nehmen, der in aller Not doch sein 
Hirte, sein Schirm und Schutz gewesen ist. Yon ihm er- 
bittet und erwartet er zuversichtlich die Zurlickgabe der ver- 
lorenen Guter. Nachdem aber Robinson in Gott seinen 
Trost gefunden hat, entfaltet er einen Mut und eine That- 
kraft in der Uberwindung von Schwierigkeiten , zeigt ein 
Mafs geduldigen Ausharrens und einen unerschiitterlichen 
Glauben an Gottes Giite und Macht, dafs er zu einem rechten 
Helden — und zwar zu einem echt deutschen***) — fiir 
die Kinder wird. Zum Yerstandnis vieier Lagen und 

*) Willmann, P&d. Vortrag. 
**) In solchen Eigenschaften durfte doch das Wesen des Nationalen 
in erster Linie rait zii suchen sein* 

***) Vgl Lange, tTber Apperzept. S. 49—50. 
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Herzensstimmungen dieses Helden gewahren die Marchen 
wertYoUe Apperzeptionsbilfen, z. 6. Hahnchen, Geifslein, der 
Rei(Ae fcilr Se lbs tverschul dung; Fundevogel, Sternthaler- 
m&dohen fiir Not; Bremer Stadtmusikanten fiir Mut und 
Thatkraft in der Not u. s. w. 

Dazn khngen die GFefiihle und Empfindnngen Robin- 
Boms entschieden auch schon an gleicbartige an, die in der 
Exfabrung des Eindes liegen, sie treffen in der Seele des 
Eindes anf einen mehr od^ weniger kraftigeKi Besonanz* 
boden. Welcher Scbliler ware nooh nicht in der Lage ge* 
weeen, nach ainem begangenen Febltritt vom Schold- 
bewufstsein gepeinigt za werden and infolgedessen die 
Eltexn od^ Lebrer um Yerzeihimg za bitten ? Welche batten 
noch nicht beim Vermissen der Eltem bittere Thranen ge- 
weint? Welobe waren noch nicht krank oder unwohl ge- 
wes^i iind batten die treae Pfl^e der Mutter empfunden? 
Welcben wtoen nicht schon Mahnworte der Eltem blofeer 
Wortschall gewesen? gewifs, die Geiiihle, welche Robinson 
auf seiner Insel bewegen, stofsen im Einde auf mitklingende 
Saiten^ und za lebbafter Beproduktion der Stimmungen tragen 
ofit Oolegenheiten bei, die mit dem ersten religiOsen Empfinden 
des Eindes unzertrennlich yerwachsen sind. Wenn Robinson 
auf seiner Insel Weihnaohten, Ostera oder Qeburtstag feiert, 
wenn er am Morgen, Abend and am Sonntage seine Bank* 
und Bittgebete verrichtet, wenn er vom erwacbenden Prtih- 
linge £reudig bewegt wird, oder wenn er tief ergriffen an 
der Leicbe des ertrunkenen Matrosen steht, sollte das Eind 
dann. uidit im stande sein, sich in des Einsamen Oefdhle 
und Stimmungen zu versenken, da es doch von denselben 
an gleichen Freuden- und Trauertagen erfuUt gewesen ist?*) 
Wir konnen das nicht glaubeo. Ja, wir konnen auf Grand 
der Erfabrung behaupten, dais die im Einde schlunmiem- 
den EmpfinduBgen und G^uble bei ihrer Beproduktion durch 

*) Lange, tfber Apperz. S. 147. {jegen Bobinson spricbt, dafs er 
der an&em und mnem Erfabrung des Eindes anf dieser Stufe vielfach 
zn fern steht und daher seiner Phantasietb&tigkeit und seinem ethischen 
Bewufstsein zu viel zumutet. 
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die Erzfthlung lebhafter sind und tiefer gehen als friiher. 
Die Person Robinsons ist dem Schiller etwas Solides, das 
sich nicht wegdispntieren I&lst. An den Helden kiamm^ 
sich das Kind, es versteht ihn und objektiviert in ibn hinein 
alios, was Situation und Handlung der Oeschichte an sub- 
jektiven Empfindungen im Einde ausldst. Das kann aach 
niebt anders sein, denn Robinson ist mit keinen aulser- 
ordentlichen Wesensztigen behaftet, die uns fremd erscheinen 
mtissen^ sondem er ist ein gewohnlicber Durchschnitts- 
mensch.*) Wie er denkt, fiihlt und handelt, so wiirden 
fast alle Menschen an seiner Stelle denken, fiihlen und 
handeln. Man welTs daher gar nicht, worin die Bedenken 
ftir das Yerstandnis derjenigen Willensveihfiltnisse Uegen 
sollen, die sich um seine Person gruppieren, zumal das 
aufsere Kleid der Erzahlung der kindlichen Vorstellungswelt 
nicht zu fern steht, wie wir vom dargethan zu haben glauben. 
Wonach soil man denn tiberbaupt beurteilen, ob die Scbtiler 
in den religios-ethischen Oehalt der Erzahlung einzudringen 
vermogen? Einzig und aUein doch an den durch die Ge- 
schichte hervorgerufenen ethischen Urteilen! Wenn nun die 
Erfahrung im Scbtiler diese Urteile in Fiille, in ausreichen- 
der Klarheit und in gro&er Wilrme aus der Erz&hlung heraus- 
wachsen sieht, kann man dann nooh glauben, es werde dem 
ethischen Bewufetsein der Kinder zu viel zugemutet?"**) 
Nein, wir erachten von theoretischem Standpunkte aus die 
Willensverhaltnisse in gentigender psychologischer Nafae 
liegend, und die Erfahrungen im Unterrichte k5nnen bis 
jetzt diese Uberzeugung eher doppelt und dreifach befestigen 
als im mindesten erschtittem. 

Direktor Hartmann ist aber gerade in diesem Punkte 
unser scharfeter Gegner. Er sagt: „Fur das Thun und 
Treiben eines solchen Helden hat das Eand einfach kein 
rechtes Yerstandnis, und wenn man dagegen behauptet, es 
interessiere sich doch fur diesen Helden lebhaft, so will uns 



*) Vgl. Hettner a. a. 0. 
**) Lange, tJber Apperz. a. a. 0. 
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das nicht uobedenklicb erscheinen. Wirklich interessieren 
kann sich das Kind nur fur das, was es Tersteht, und da 
es die Gesinnunpverhaltnisse Robinsons, also die Hauptsadie, 
entschieden nicht versteht, so ist wohl anznnehmen, dafs sein 
Interesse durch Nebensachen hervorgerufen wird." *) Was ist 
darauf zu antworten? Hartmann begrtindet seine Be- 
baijptungen mit dem Hinweis auf das Herausreilsen aus 
Familie und Heimat zu einer Zeit, wo sich der Schtiler darin 
so recht wohl fiihlt und liber sein Verhaltnis zu beiden noch 
nicht refl^tiert hat. Diese Begriindung ist jedoch nicht 
stichhaltig geg^uber der Thatsache, dafs die Erkenntnis vom 
hohen Werte des Lebens in der Familie und Heimat gerade 
durch das schmeizliche Vermissen desselben am ersten er- 
wacht, und dais damit die natiirlichen Bande, welche das 
Kind mit den Eltern und dem mtitterlichen Boden verbinden, 
nach alien Seiten des Gefuhls- und Willenslebens bewufste 
und daher doch die intensivste Pflege erfahren. Mit der 
Einsetzung eines Stofifes auf den Zeitpunkt zu warten, wo 
das Kind selbstandig tiber sein Yerhaltnis zu Eltern und 
zur Heimat zu reflektieren anfangt, geht iiberhaupt nicht an, 
weil darin in den Zoglingen nicht die geringste Gleich- 
mafsigkeit herrscht. Es kommt ganz auf Individualitat, 
Lebensumstande und Lebenserfahrungen an^ die im Kinde 
eine Reflexion liber jene Beziehungen entstehen lassen. Be- 
kanntlich langen Schofskinder moistens am spatesten auf 
dem Standpunkte solcher Reflexion an. Es ist darum not- 
wendig, ziemlich frlih einen Unterrichisstofif einzusetzen, 
welcher das Kind phantasiemafsig in Situationen versetzt, in 
denen es die empfangenen Wohlthaten im Vaterhaus und 
in der Heimat innerlich empfindet und dartiber nachzudenken 
yeranlafst wird. 

Soil der Einwand Hartmanns uberzeugen, so mufs 
dazu der Nachweis erbracht werden, dafs die Versetzung des 
Schiilers in Situationen, wie sie in Robinson vorkomraen, 
psychologisch unmoglich ist. Das ist nicht geschehen. Ware 



*) Sactis. Schulz. 1887, S. 176. 
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66 aber d^ Fall, so wiirde als Konsequens damns fur andere 
Stoffe des LehrplaDes deren Yecschiebung in em spateres 
Sohuljahr folgen. Es mufste z. B. im dritten Sefauljahre 
auch das Verstandnis fiir das Thun imd Treiben Abrahams 
in Frage gestelit werden, da dieser Held doch aus Eamilie 
und Volk gerissen wird, zwischen andem Voikem fiir sich 
ein eigenartigies Leben ftibrt und dabei nur ein einziges Mial 
zuriickdenkt an sein Yaterltuad, namlich da^ wo er f ur Isaak 
6in Weib sudit Worin sollen dena die psycbologischen 
Vorstufen fiir das Y^rstandnis dieses Helden bestdien, die 
das Kind durch Keflexionen in seuiem Pri vat leben er- 
worben hat? Wie bereits gesagt, halten wir das Leben 
Bobinsons nadi seiner innem Seite nicht zu unyerstandlich 
fiir achtjahrige Kinder und stiitzen uns dabei nametitUch auf 
Erfahrungen.*) Wird diesen kein Zutrauen gesdienkt, so 
Mst sich das nicht andem. Trotzdem soil die Yersicfaemng 
gegeben werden, dafs die Erfahrungen hauptsachlich 
mit Rticksicht auf religioses Empfinden und 
ethisches Urteilen, welches die Gesdiichte in den Zog- 
lingen erzeugt, angestellt und gesammelt worden sind. Ein 
rechter Lehrer kann auch nicht anders handeln, denn es ge- 
horte doch eine ziemliche Portion Gewissenlosigkeit dazu, sich 
im Gesinnungsunterrichte mit einem durch aulaere Neben- 
dinge hervorgerufenen Interesse zufrieden zu geben. Pttr 
uns hat sich aber herausgestellt, dafs eine Fulle religidser 
Momente die Schiiler volbtandig ergreift und beherrscht. 
Man ist oft gewillt, wie in den Gliedern der ersten Pfingst- 
gemeinde ein plotzliches und unmittelbares Walten des 
Geistes Gottes anzunehmen, und man kann dann den Gedan- 
ken nicht von sich abwenden, dafs keine einzige biblische Ge- 
schichte im zweiten Schuljahre schon so zu wirken vermag. 



*) Just sagt in seiner „Praxi8 der Erziehungsschule" : Ob Robin- 
son der geeignete Stoff ist, muls die Erfahrung ergeben. — Wir glauben, 
seine Brauchbarkeit wird desto deutlicher erwiesen werden, je mehr sich 
die Praxis seiner bemachtigt. 

Ackermann, Pad. Fragen a. a. 0.: Mit Robinson lafst sich wohl 
etwas anfangen, vorausgesetzt, dafs der Lehrer etwas damit anzufangen weifs. 
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Sollte Direktor Hartmann trotzdem in voUem Umfange 
auf seinem Standpunkte verharren, so dtirfte die Bitte ge- 
rechtfertigt sein, die Behauptungen durch eige»e ErfahniDgs- 
thatsachen za belegen,*) 

Es eriibrigt nun noch, das religios-eihische Material der 
Erzahlung, soweit es im Interessenkreise der Kinder liegt, 
nach Inhalt und Umfang abznsch&tzen. Dasselbe lafst sich 
um drei Gesichtspunkte gruppieren. **) 

1. Es bandelt sich um rechte Wertschatzung des Segens 
des GiMneinschaftslebens mit Eltem, Geschwistern, Yerwandten 
und Nadisten. 

Hierbei steht die Erwerbung der unter die Ideen des 
Wohlwoliens, des Rechts, der Billigkeit und der Vollkommen- 
heit fallenden ethischen Urteile im Vordergrunde. Diese 
Urteiie entsprechen inhaltlich Geboten und Verboten 
der zweiten mosaischen Gesetzestafel, wo vom Ver- 

*) Dafs ein reiferes Alter raehr Gewinn fiir Geist und Herz aus 
der Erz&hlung ziehen wird, ist selbstverstandlich. Dieser Erscheinung 
wohnt aber, insofern sie bei alien Stoffen wiederkebrt, keine absolute Be- 
weiskraft inne. Es kommt daiauf an, dais der religiSs-ethische Gewinn fiir 
die betreffende Stufe ausreicht. 

In einem Buche unter dem Titel: „Das Judenchristentum in 
der religiosen Volkserziehung des deutscben Protestantismus, Leipzig, 
Grunow 1893" beifst es S. 119: „Die Robinsonerzahlungen werden, 
da sie die Pbantasie des Kindes aufs lebhafteste in Ansprucb nehmen, 

immer zerstreuen und von der Hauptaufgabe ablenken Darnach 

ist kaum zu viel gesagt: Dafs es etwas Ungeeigneteres aJs die Robinson- 
erzablungen zur Vorbereitung auf den Religionsunterricht im zweiten 
Schuljahre nicht geben kann". — Die Begriindung dieser Bebauptung 
ist vollstandig verfeblt. Beruht denn die Entstehung und Erhaltung 
religioser Stimmungen nicbt vorzugsweise auf der Phantasietb&tigkeit ? 
Ist es sodann nicht psychologiscb richtig, wenn die religiosen Momenta 
in dem Mafse als integrierende Bestandteile der Erzahlung auftreten, 
wie es in der Robinsonerzahlung der Fall ist? Lafst sich unter Berfick- 
sichtigung des letzten Umstandes einfach sagen, die Pbantasie bleibe 
an den Nebensachen haften? Und worin soil endlich die Zerstreuung 
ihren Grund baben, da alle Vorstellungen in einem Mittelpunkte 
(Robinson) zusammenlaufen ? — Die Behaaptung leidet selbst an zu viel 
Pbantasie. 

**) DieZusammenstellung ist unter ziemlichgenauer Anlehnung aneine 
tfbersicht in der Praxis derErziehungsschule von Just, Jahrg. 189 U gegeben. 

Au8 d. Pftd. Univ.-Sem. su Jena. V. 13 
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halten gegen den N&chsten die Rede ist. „Du sdlst deinen 
Nachsten lieben wie dich selbst.^*" * 

Folgendes Material wird vorzugsweise verarbeitet: Ge^ 
horsam, Dankbarkeit, Ehriurcht, Dienstfertigkeit gegen die 
Eltern; die Kinder sollen lernen, den Eltem unterthan zu 
sein, sie im Alter za pflegen. 

Gegen den Nebenmenschen sollen sie sich eines ge- 
sitteten, anstandigen, freundlichen, gef&lligen Beniehmens be- 
fleifeigen, sich der Hilfsbedtirftigen annehmen, ttberali Mitleid 
mit Armut und Not, selbet an niederen Geschopfen, bethStigen. 
Ebenso tritt das Gegenteii der genannten praktischen BegrifFe 
auf im Hassen des Argen: Dngeborsam, Undank, Luge, Hart- 
herzigkeit, Lieblosigkeit, TJngefiQligkeit, Unh<5flichfceit n. s. w. 

Wenn der Sache kein Zwang angethan zu werden 
brauoht, lassen sich Stiicke aus deo Geboten in das ethische 
System aufnehmeo, wobei natnrlich TOn einem Memorieren 
ailer Gebote nicht die Rede sein kann. 

2. Gott ersdieint als der Heifer in aller Not ufid FSbr- 
lichkeit, als der Ftihrer kvS unserm Lebenswege, als unser 
Vater im Himmel. Alle Wohlthaten, welche Robinson von 
Gott erf&hrt, kommen aus vateriicher, gottlicher Giite und 
Barmherzigkeit, ohne Verdienst und Wtirdigkeit. Hieraus 
folgen Gebote und Verbote flir unser Verhalten gegen Gott, 
entsprechend den Sfitzen der ersten'Gesetzestafel. Fur 
Robinson hat Gottes gnadige Ptihrung innige Hingabe an 
seinen allmacbtigen, liebenden Retter und Erhalter zur Folge. 
Glaubiges Bitten bei jedem Beginnen, freudiger Dank nach 
jedem voUendeten Werke wird die Grundstimmung des 
Herzens. Darin kommt ein Sttick unseree christiichen 
Glaubens zum Ausdrucke, so dafs in RobinBon gewisser- 
mafsen Gesetz und Evangelium vereinigt sind. Das 
Evangelium besonders deshalb, weil Robinson eine Person 
von sittlicher Einheit ist, die vom Fall zur Bufse und 
Wiedergeburt fortschreitet. 

3. Endlich predigt die Erzahlung rechte Wtirdigung von 
Fleifs, Mtihe, Arbeitslast und Arbeitskraft, welche der Lebens- 
unterhalt des einzelnen Menschen und ganzer Familien kostet. 
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Im AiascbluTs daran kommen die sagenannteB mittel^ 
baren Tugenden, wie FleiJs, Ordaungsliebe, Beinliohkeit 
u. s. w. zar Besprechung. 

Diese tjbereicht dtirfte auch der positiv gerichteten 
Theologie de\^ religiose Material zur Y erarbeitung im zweiten 
Schuljahre ausreichend erscheinen lassen. Im Eobinson 
spielt 3ich das GleichDia vom veFlomea Sohne in eiaer dem 
kindlichea Qeiste yerslsiidlioh^ Weiae . ab. £s werden da 
nicht blofs, wie ia jenem Gleichnis, die Hohepuukte der 
Stimmungen eines bufeenden und bufsfertigen fierzens daiv 
geboten, soadera sie entwickebi sich in konkreter Weise ron 
Fall zu Fall fflr den Sehiileir, dafs dieser wirklidi in Robin- 
soes Herz blicken und dessen Gefuhle empfinden kann. Yon 
Fall zu Fall spiurt sodann das Kind daa Walten Oottes, lemt 
dabei seine gotUichen Eigenscbaften kennen und wird da- 
durch von religioser Gesinnung erfiillt So mu& es aucb 
sein, denn „in einer FuUe von prachtigen Worten die er- 
babensten Oesinnungen vorsagen, hilft nichts.'^ 

Filr Befiiedigung des reUgidsen Interefise aorgt die 6e- 
sduishte sehr wohl. Dasselbe gilt fUr sympathetiscfaes und 
sozi^lee Interesse, worauf scbon verwiesen ist. Ersteres 
ricbtet sich auf Eltem, Yerwandte, Bekannte, die Sohiff- 
brucbigen, die Wilden und wird auch durch den Umgang 
mit Tieren genahrt Das soziale Interesse setzt unter Um* 
staoaden. ein, die es ohne weiteres wirksam macben. Freitags 
Hinzutreten fiihii; Yeranderungen herbei, die den Segen eines 
Zusammenlebens geradezu an der Stirn tragen. Im Dienste 
der Fortbildung der ethischen Ideen leistet die Erzahlung^ 
was sie solL Zwar ist Bobinson zunachst eine alleinstebende 
Pearson, und es konnte desbalb eine grolse Mannigfaltigkeit 
von WiUensverhaltnissen ausgeschlossen erscheinen. Da ist 
es der Blick in die Yergangenheit, wodurch Wohlwollen, 
Recibtsidee und Yergeltungsidee iUustriert werden, und wahrend 
das Schuldbewufstsein der Ideen Gtiltigkeit ibm zu Gewissen 
fiihrt, vermag Bobinaon apater im geseUschafOichen Leben 
auch gem&fs derselben zu handeln» Er thut es, und so bietet 
die Geschicbte naoh beiden Seiten AnstoJse und Yerhaltnisse 

13* 
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geniig dar zur Pflege der Ideen. Dabei hat die Erzahlung 
noch einen Vorzug, der sie recht ^im Gesinnungsstofif 
stempelt Die Vielseitigkeit der Lebenslagen, die Mannig- 
faltigkeit der Anlasse, welche zu religiosem Empfinden \ind 
sittlichem Handeln fiihren, vermdgen alles zu erregen. was 
ifi den inBersten Wintein des Herzens ruht. Bin €te- 
sinnungsstoflf von solcher Beschaffenheit verdient jedem andem 
voipgezogen zu werden, denn wir v^rmogen gar nicht voraus- 
zttsehen, welche aufseren Umstande das religios-ethische 
Interesse der verschiedenen menschlichen Individualitaten 
nach irg^d einer Seite erwecken nnd ^rd^n. Wir halten 
somit die gesinnungsbildenden Momente der Erz&hlttng 
quantitativ und qualitatiy fur voUstandig ausreichend und 
passend, den religios^^thischen Fortschritt vom Marchen- 
unterrichte zur Patriarchen- und Landgrafenzeit herzustellen. 
Indem wir die Zusammenhange mit den Gesinnungsstoffen 
des dritten Schuljahres fibersiciitlicb folgen lassen, schliefsen 
wir die Betrachtungen in der tJberzeugung, in der Robin- 
songeschichte einen Stoff zu besitzen, der in individueller, 
poetischer, historischer und religiSs-ethischer Hin- 
sicht seinen Platz im Lehrplane in einem Malse ausfuUt, 
wie es kein anderer bisher bekannter Stofif vermag. Wir wer- 
den deshalb so lange daran festhalten, bis tiberzeugend nach- 
gewiesen wird, dafs unsere Verteidigung des Stoffes sich auf 
^en fur Wahrheit gehaltenen Irrtum grtindet, oder bis es ge- 
lingt, durch einen wertvolleren Stoff den alten zu vertreiben. — 

Bemerkung. Von Arno Fachs ist bei Mauke, Jena 189S, 
ein Werk erschienen anter dem Xitel : „Bobinson ala Stoff eipes erziehenden 
Unterrichts in Praparationen und Konzentrationsplanen''. — Es sei hier 
aaf die Zusammenstellung des ethisch-religiosen Materials auf Seite 104 
bis lOd venriesen. Darans ist aaf den ersten Blick zu ersehen, dafs das be- 
trefifende Material reichhaltigund passend fiir das Kind im zweiten Scholjahre 
ist, dafs es dem Bedurfnis in jeder HinsichtBechnuug tragt. — 

Auch die auf Seite 110—115 angefahrten Konzentrationsplane sind 
beachtenswert. Sie geben eine gute "Obersicht fiber die Stoffe, welche 
der „Bobinson" ftir die Erdkunde, die Gesellschaftskundei den Gesang, 
das 2^ichnen uad ffir den Handfertigkeitdunterrioht liefert. 
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Religiftshethiselie Paralleie.*) 




' ■ 1. 

Abschnitte 








des Robin- 


BobinsoD 


Patriarchen 


Thiiringer Sagen 


BODRtofEes 








Bobinson im 


Bob. i»t faul, be* 


= '• — V — ■ ' 

Esau kein guterSobn. 


Elisabeth mulB be- 


Mternhause. 


reitet den Eltem 


Josephs Brfider be- 


reits als vier- 




Hetzeleid;erver- 


reiiten dem Vater 


j&hriges M.m& 




Ift&t 816. 


Heizeleid. Joseph 


die Heimat ver< 






wird den Eltern ent- 


lassen. 






nssen. 




Bob. Bfiiae. 


Gefahrea der 


Abrahams Beise und 


Zug des Kreuz- 




Beise. 


Gefahren auf der- 


heeres ins ge- 






selben. 


lobte Land. 




ScbuldbewtiljBt* 


Jakobs Sehold- 




■ 


seixL. 


bewufstsein auf der 
Wandening. 

Schuldbewufstsein der 
Bsfiwter beim Ver- 
kaufe Josephs und 
auf den Beisen nach 
Igypten. 


» 




Bob. ruft Gott in 


Jakob in der Angst 


Ludwig derMilde 




der Not an. 


vor dem heranziehen- 


in der Tiirken- 


• 




Bruder. 


not 

Elisabeth nad) 

ihrer Vertreibung 

in der Georgen- 








kirche. 


Sob. auf der 


Dank lOr die £r- 


Abrahams Dank. 


Ludwig des 


Insel. 


rettung. 


(Opfer.) 


Springers Dank. 
(Kirchbau.) 






Jakobs Dank. 




Gottvertrauen. 


Abrahams Gottver- 


Vertrauen auf die 






trauen. 


heilige Lanze. 






Jakobs Gelabde. 








Josephs Gottver- 


Elisabeths Gott- 






trauen. 


vertrauen. 



*) Us sei nur auf diejenigen Stellen verwiesen, m denen eine ahn- 
liche oder gegenteilige Grundstimmung vorhanden ist. Die Aufzahlung 
der religids-ethischen S&tze moge unterbleiben, weil die Auswahl eine 
verschiedene , dem individnellen Empfinden des Lehrers und dem im 
Laufe der Entwicklung am deutlichsten hervortretenden GeftLhlen ent- 
sprechende sein mufs. — Eine Zusammenstellung bietet das erwahnte 
Buch von Arno fuchs. 
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Abschnitte 

des Bobin- 

sonstoffes 



Bob. auf der 
IdboI. 



"'"'"«<"'! V IIH HI LI iiim» ^». 



Bobinson 



Bob. igt "verzagt. 

Bob. in dei Lei- 

densschule. 

Bob. QotteBdienst. 

Arbeit segnet 
Gott. Ausdauer 
filhrt zttm Ziele. 



Patriarohen 



Tb^riDger Sagen 



Abrabazps Sebwanken 
im GiaaboD. 

Jakob wird in Gottes 
Scbule zur Bofse 
gefiibrt. 

0{)fer der Fatrianshen. 



Verzagtbeit im 
T0rkenbeere-. 

L(uiiF]gd.Spnnger 
nnd Adelheid 
tban BoTse. 



Bob. nnd 
die Wilden. 



Gotzendienst. 



Bob. errettetFrei- 
tag, zeigt dabei 
Mntn.LiebeEum 
Mitmenscben. 



Gotzendienst zu Ur 
in Chaldaa. 
Gotzendienftt m - 
. Agypten. 

Abraham errettetLot. 

Joseph schafit. Lin- 
derong in d^r 
Hungersnot. 



Landgraf Ludwig 
befreit d. Christ. 

Lndwig der 
Springer lindert 
die Hungersnot, 
tebenso d. be3. 
Elisabeth. 

Mut Ludwigs. des 
Lowen. 



Bob. und 
Freitag. 



Bob. erzieht Frei- 
tag in der Furcht 
des Herm. 

Freitags Treae. 



Freitag ehrt seinen 
Vater. 



Jakob i^t scbwacb 
in der Frziebung 
seiner 

£lies0ra Irene. 



Joseph ehrt Israel. 
Die Brtider sind lieb- 
los gegen den Vater. 
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£rzi6hung der hi. 
Elisabeth aof 
der Wartburg. 

IVeue deir Elisa- 
beth. 

Treue der Bitter. 

Treue der Land- 
graf en z. KaiSBT. 



Bobinsons 
Heimkehr. 



Das Wiedersehen 
rait dem Vater. 



Das Wiedererkennen 
Josephs und seiner 
Brfider. 

Jakob ziebt nacb 
Agypten. 



Ludwtg der Milde 
und die heilige 
Elisabeth kebren 
ninbt wieder zn- 
riickinibrVater- 
lattd. 



6. Bemerkungen ilber die unterrichtlicbe Yerwendung etc. J99 

— "P.-AM hidernBgeM tan Scholrobiago n. Nach xieir Turaulge- 
gangenen Angaben beziehen sich die Abweichungen vol^ugs- 
weise auf den ersten Teil von Robinsons Leben auf der Insel. 
Solien dort die Willensverhaltnisse deutlich aus dem Bei- 
werke heraustreten und intensive Wixkungen erzeiigen« so 
gesdueht das am besten, wenn Robinsons Erinneningen an 
sedne Jngendzeit vielgestaltig und lebhaft sind, da diese Er- 
innerungen die Grundlage fur das Verstandnis seiner inner- 
sten Empfindungen bilden. Es ist deshalb nnzureichend, 
wenn der Eingang, der Erzahlung nur auf Robinsons Ver- 
halten gegen seine Eltem zu sprechen kommt. Hier mochte 
ich gerade dem Originale folgen, wo das Familienleben darch 
Anfiihrung von Geschwistern erweitert wird. Froilich ge- 
ntigt die einfache Ai^gabe vom Tode der beiden Brtider nicht. 
Es mtissen kontrete Ztige aus dem Znsammenleben gegeben 
werden. Am Platze dlirften z. B, Warnungen und Bitten 
der Geschwiater zur BesserAing sein, die sich denen der 
Mtern anschliefsen: Dadurch :Wird eine bessere psycholo- 
gische Voi^stufe fur die Josephsgeschichte geschafifen. Wenn 
dann Robinsons Brtider dem Tode verfallen, so tritt der 
Eltem Hoffnung auf ihr Kind und die Liebe zu ihm in hel- 
lere Beleuchtung. 

Auch des Umganges mit Schulfreunden au&erhalb der 
Familie ware ausfiihrlicher zu gedenken. Robinsons schmerz- 
licbe Erinneningen an sein Leben in der Heimat ergreifen 
die Kinder am meisten, wenn sie auf plastische Einzelztige 
zunickgehen, Sodann ofFnen letztere auch dem Zogling den 
Blick in Robinsons Charakter. Und ist Robinson zur Er- 
kenntnis des Segens im frtiheren Gemeinschaftsleben gelangt 
und stellt dariiber ruhige Uberlegungen an, so treffen diese 
in jenen Einzelheiten auf wertvolle individual- und sozial- 
etbische Momente. 

Der Einsetzung einer besonderen Einheit bedarf es in- 
dessen zur Hervorhebung der genannten Punkte nicht. Die 
erste Einhieit „Robinson bei seinen Eltern" bietet Gelegen- 
heit zur Ausmalung von passenden Episoden aus dem Kind- 
heitsleben. 
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Die eigentlicbea Abwmchongen vom bishejs^n Sdiul* 
robinsoD b^^inneB ^:st nach der Landung aof der InseL 
Stellen wir dieselben ein, so ergiebt sich folgende Beihe you 
Einheit^ und XJntereinheiten. 

1. Bobinson bei fieiuen Eltern. 

2. Bobinsons Seereise. 
8. Der Schiffbruch, 

4. Die InseL 

5. Bobinson richtet sich ein. 

a) Bobinsons Wohnung. Die Hohle wird gereinigt^ 
und Aus Moos oder Oras wird ein Lager beieitet. Thflr, Tiscb, 
Bank werden aus Steinen hergestellt Ein Stisaudii am Ein- 
gange d^ Hohle versperrt Bobinson die freie Aussiebt auf 
das Meer, wohin er sehnsucbtsvoll nach einem Schiff aus- 
blickt. Die Beseitigang des Strauches mittelst scliaffer Steine 
und MuscheUi bereitet Bobinson viele anstxengende Arbeit 
— Die gefundenen Muscheln werden als Trinkgefafse ver- 
wendet. Die erste Nahrung ist Mais. 

b) Ein noues NahrungsmitteL Die Anfertigung 
von Hut, Schirm, Tasche und Schuhen. Mais und 
Wasser • reichen zur Emahrung nicht aus. Bobinson geht 
auf einem andern Wege zu dem Maisplatze und findet Wein- 
beeren und Kokoaiusse. Die Hitze bereitet ihm Kopfechmerz; 
er verfertigt sich Hut und Schiizn aus grofsen Slattern. 
Domen und am Meeresstrande gefondene Fiscbgr&ten sind 
s^ine Nadeln, Kokosfasem und Bast liefem Bindemat^rial. — 
Die Ftifse werden in dem heiJsen Sande wund; seine Schuhe 
bestehen aus Slattern, die mit Bast an den Ftlfsen b^es- 
tigt werden. (Sandalen-) Als Sohlen dienen spiiter Baum- 
rindenstticke. — Die Tasche zum Sammeln von Speisevorrat 
wird aus Schlingpflanzen geflochten. 

c) Die Sonntagsfeier und Anfertigung eines 
Kalenders. Tage und Monate werden in dieBinde zweier 
Baume eingeritzt. 

d) Bobinson will sich weiter auf der Ing^l um- 
sehen. Er zieht aus, um zur Gewifsheit ubear die Anwesen- 
heit von Menschen zu gelangen und um andere Nahrung zu 
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suchen. Im Walde trifft er Ziegen, Goldhasen, aber auch 
eine Schlangean. Vor letzterer fiieht er und trant sich zu- 
nlichst nicht mehr in den Wald. 

6. Die Polgen der Beise. 

a) Robinson fertigt sich Waffen an. Die Furcht 
vor wilden Keren zwingt Robinson zur Herstellung von 
Bogen, Pfeil, Spiefs und Beil. Aus Kokosfa^ern dreht er 
die Sehne des Bogens. Pfeilspitze und Spiefsspitze sind 
spitze Steine. Das Beil ist ganz aus Stein. Durch Schleifen 
an andem Steinen macht er es seharf. 

b) Robinson tibt sich im Gebrauch der Waffen. 
Er geht vorsiohtig eu Werke. Um etwaigen Gefahren trotzen 
zu kdnnen, errichtet er am Strande ein Schufsziei und ruht 
nicht eher, bis er es zu einer gewissen Sicherheit in der 
Handh»bung der Waffen gebracht hat. Wahrend der Ubung 
findet er durch Zufall 8childkr5teneier, ein neues krilftiges 
NahruBgsmlttel. 

7. Die Reise in das Innere der Insel. 
Was lernt Robinson auf der Reise kennen? 

a) Der Wald. Es ist ein anschauliches Bild davon 
zu geben. 

b) Robinson als Jager. Er erlegt einen Goldhasen. 
Das Jleisch mufs er roh verzehren. Toils klopft er es weich, 
teil« dorrt er es an der Sonne. Robinson findet Salz. Der 
Versuch, Feuer zu gewinnen, mifsgllickt. 

c) Robinson baut einen Keller. Das Fleisch ver- 
dirbt von einem Tage zum andem, darum wird die Schaffung 
eines kiihien Ortes nStig. Zur Ausftthrung seines Vorsatzes 
fehlt ihm ein Spaten. Derselbe, wird in ahnlicher Weise wie 
ier Spiefs angrfertigt, dann gelingt ihm sein Work. 

8. Robinson wird krank. 

9. Die Sorge fur den Winter. 

10. Der erste Jahrestag auf der Insel. 

11. Robinson und seine Tiere. 

a) Er fangt Ziegen und baut fiir dieselben Stalle. 

b) Was nfitzen Robinson die Ziegen? 

c) Der Papagei. 
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^a T\ n^ fa) Ctewitter und BidbebenL 

12. Das Feuer. { ,' ^:^ i. y. ^ t? 

[ o) Sorge urn Erhaltimg dee Feuers. / 

15. Der Ban einer Kapelle. 

14» VerbesseBUBg der Einriehiungen. 

a) Robinson als Topfer. 

b) Eobinson als Backer. Er backt Brot aas Mais- 
mehl, das er durcb Zerklopfen der Maiskom^r und Siebto 
dijrch em Gefleoht yon Halmen ^ewinnt 

. c) Die Anfertigung einer Lampe. , . i 

d) Verbesserung von Tiseh und Stuhi 
. e) Bobin^on als Schneider. ' 

f) Robinson als Fischer, - '' 

15- Das Weibnachtsfest 

16. Das fremde.Land. Als er dasselbe earblicht, wird 
die Sahnsucbt Bach Bettung stacker. £r baut mi^ viel^r 
Jtlube aus eioem hohlen Baumstamme mittelst Beil und Feiier 
einen Kahn, um hintiber zu fahren* Dabei gerat er in Lebena- 
gefahr, mufs umkehren und murrt wider Gott. Spiter tiber- 
legt er, dafs Wilde in dem fremden Lande wohnen und sein 
Murren umsonst gewesen ist. Er sieht ein: Was Gott thut, 
das ist wohlgethan. 

17. In schwerem Sturm treibt ein Schiff vortiber. 

a) Robinson versucht sich bemerkbar zu machen. 

b) Er findet einen ertfunkefien Matrosen und begrabt 
ihn bei seiner Kapeil^ • . ■ . . . 

18. Robinson findet Spuren von Mejaschet); Dartiber 
gerat er in grofsei Angst und umgiebt seine H5hle mit 
Mauer, Wallgr^ben uod andern Schutzvorrichtung^. 

19. Robinson erhalt.Freitag, . 

20. Robinsons Loben mit Freitag. Hierbei ist nun 
mehr, als es bisher der Fall war, der Gedanke der kul- 
turdlen Entwicklung und der Segen des Gemeinschaftslebens 
bervorzuheben, wasialleei im Anschlufs an die biaberigen Ein- 
heitengeschehen kann.*) ' 



~^A- 



*) yr\ Lesebucb'f. d. zw; Sefaulg. v. d; Verf. d. Schuljahre, 
III. Auflage. 
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Sind die H5he5)Uiikte und Orenzen in allem erreicht, 
was rast EebinsH>n aUeio, danii in Genleinschaft mit Freitag 
durch die ihm zur Verfiigtiiig stehenden Mittel kana, so hat 
der Fund deB geeeheitertan Sohiffes einzusetzen iind ein 
neues Feld des Wirkens zu sohaffen. Die Einrichtungen 
imd diegansre Lebehsweise nehmen hierauf eine Gestalt an, 
die sich des Eindes eigenen Lebensverh^ltnissen nahert. 

Die Erarbeitung* der Geschiohte bereitet keitie Sdiwierig- 
keiten mehr, geht vielmehr ziemli<5h rasch von statten, um in 
der bekanntetn Wase, DAttirlich unter Beriicksichtigung der 
vorangegangenen Entwicklung, dem Ende zugeffihrt zu "werden. 
Wiinschenswert mufs es dabd erscheinen, den Schlufs der 
Erzahlung weiter auszuspinnen dadurch, dafs Kobiiison dem 
Vater, Vetwandteti uikI alten Bekannten Berichte liber seine 
Eriebnisse giebt. Solche Berichte enfeprechen dem kindlichen 
BediiilDisse und mnd dazn sehr lehtreich, iridem dadur(!jh 
aochm'als ein Gesamtfiberbliofc ^ tiber die Entwicklung ge- 
geben wird: 



1 ■ 



< 1 



tl'ber Schiilreiseb^richte. 

'•■,>'•■ 1 ■ ' ' ■ 

Von 

E. Scholz. 
A. fiber Znveck nnd Ariiftf e. 

lin HI. SemklArheft wntde ton mir am Schlusse der 
Abhandlang ■ liber die Schulreise ein Bericht in Aussicht ge- 
stellt, wdcher dadurch, dafs er nur das WesenHiche der 
Schulreise hervorheben und dieses nach bestimmt^n Gesichts- 
punkten ordnen will^ fur die Verwertung der Reiseeindrucke 
im spSteren Unterrieht d^r betreftenden Scfaule sowohl, als 
auch ftir die Verwertung der Erfahrungen in weiteren Krei- 
sen brauehbarer sein soil als Jene Berichte, welche im 
ni. Seminarhefk selbst oder auch in rielen padagogischen Zeit- 
sdiriften zu lesen sind. Hier soil derVersuch gemacht und 
das Versprechenr eingelost werden. Dafs dadurch /zugleich 
dem Wunsche eines Herm Rezensenten entsprochen wird. 
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der dahin geht, ,,dar8 diese Veroffenflichung recht bald ge- 
schehe'n n]6ge",*)f sei nur nebenbei bemlerkt. 

AUe Berichte iiber Schulreisen, welche mir bisher b^ 
kannt geworden sind, tragen einen Mangel an sicb. "Es 
fehlt ihnen ein zweiter Teil, und zwar der fur die Brauch- 
barkeit der Berichte wichtigere Teil. Das ist eine iibersicht- 
lich geordnete Zusammenstellung der fiir die unterrichtliche 
und erziehliche Ausnutzung der Schulreise bedeutsamen Mo- 
mente. AUe diese Reisebeschreibungen begnugen sich mit 
einem mehr bder minder ausgefiihrten Bericht Tiber den Ver- 
lauf der Reise in chronologischer Ordnung. Gewifs sind 
solche Berichte sehr interessant, nicht selten amtisant zu 
lesen, oft gerade wegen ihrer nebensachlichen Einzelheiten, 
und wer nur unterhalten will, braucht auf weitere Wiinsche 
nicht Riicksicht zu nehmen. Sobald aber die Terfasser you 
Berichten mit der VerSffentlichurig auch andere Zwecke ver- 
folgen, werden sie sich auch von tJberlegungen leiten lassen 
miissen, welche jenen Zwecken dienlich sind. Es ist dies, urn 
ein analoges Beispiel heranzuziehen, ahnlich wie bei Berichten 
liber angestellte Analysen des Gedankenkreises. Wohl darf 
der erste Teil, der den Verlauf derselljen darstellt, nicht 
fehlen, aber ohne den zweiten, den mehr statistischen, waren 
solche Berichte nur halb so brauchbar. Von solchen rein 
statistischen Zusammenstellungen wird in der Reisebeschrei- 
bung nicht die Rede sein konnen, aber doch von einer Grup- 
pierung des ZusammengehOrigen. Denn der Hauptzweck 
solcher Berichte ist doch wohl der: ein klares Bild zu 
geben von dem Reichtum der fiir Erziehung und Unterricht 
wichtigen Momente der betrefFenden Reise, durch welches 
zugleich der Nachweis fur deren Brauchbarkeit geliefert 
wird. Man konnte sich die Sache leicht machen und wegen 
dieser Stoffe auf einen Badeker oder Meyer verweisen. In- 
des ist nicht zu tibei-sehen, dafs selbst der beste Badeker 
nur das giebt, was thatsachlich ist, nicht die Art, wie es 

II III ■ - ^- . — — 

*) S. in Jahrg. 1892, No. 5 der Zeitschrift far Schulgesnndheits- 
pflege, herausg. von Eotelmann, die BezeDsion von Direkt. Th. Bach. 
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aufgefafst oder gar fiir die Schule verwert€>t werden soil, 
Denn diese Art ist durchaus individuell. Der Reisende, der 
Wolffs R^ubgrafen gelesen hat, wird deu Regenstei^ am 
Harz mit ganz anderen Augen und Gedanken betrachten^ ais 
der, der den Roman nicht kennt. Und die, Schitlex, welche eben 
in der B^handlung der Refcwrmatio^szeit stehen^ werden den 
Lutherstatten im Thtiringer Walde andere Gafiible entgegen^ 
bringen, als solche, die Luther nur dem Namen nach kennen, 
oder die die Orte aufsuchen, weil es so Mode ist. Der Erwachsene 
wird den Weinbergen des Saalthals nur einen fliichtigen, 
nicht selten mit Spott gemischten Blick gonnen, wenn er 
etwa gerade an den sauern Creo denkt, fiir den Schtiler aber, 
der sie zum erstenmal sieht, bilden sie eine wesentliche Unter- 
lage fiir den spateren Unterricht, was den Lehrer zu einer 
eingehenden Betrachtung zwingt Wie er diese angestellt 
hat, wie sie auf die Schtiler gewirkt hat^ was besonders be- 
tont worden ist und gemerkt zu werden verdient u. s. f., 
das miifste der Bericht zeigen. , Erst yiele solcher Schulreise- 
beschreibungen wtirden einen brauchb^.rep padagogischen 
Badeker abgeben. Doch bedarf es dessen ^icht. Es ist nur 
wichtig, dafs nach jeder angestellten Reise eine genaue Zu- 
sammenstellung der wertvoUen Stoffe erfolgte. Selbgtver- 
standliche . Voraussetzung ist . dabei, daUs der Lehrer wahrend 
der Reise ein stets offenes Auge hat und fleifeig das Ge- 
schehene notiert, denn die Reiseeindrticke verwischen sich 
infolge ihrer Ftille nur zu leicht. Dafe das aber griindlich 
nur nach vorangegangener Vorbereitung, durch welche die 
Aufmerksamkeit bereit gestellt worden ist,. geschehen kann, 
ist ebenso selbstverstandlich. Also : eingehende Vorbereitung^ 
grtindliche Umschau auf dem Wege und sorgfaltiges Zu- 
sammentragen des Gesehenen bleiben keinem gewissenhaften 
Reisefiihrer erspart Kostspielig sind die Schiiierreisen, aber 
doch nur dann, wenn sie nichts weiter sind, als ein fliich ti- 
ger Genufs. Ein Reisebericht, wie er hier gedacht ist, kann 
den Nachweis erbringen, dafs der Schulreise ein Wert inne- 
wohnen kann, der keineswegs mit ein paar Mark aufzuwie- 
gen ist. . 
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Da der nun folgend^ Bericht fiir Mitglieder des pada^ 
gogischen Seminars bestimrat war, die ©rst 8eh.en soBten, 
wie die Schuireisen vorbereitet und durcfagefiihrt werden, 
so ist iiber den ersten Tag ausfuhrlicher gesprochen. Man 
wird so auch leicbter den Zusammenbang zwisohen dem* 
ersten, mehr scblldernden und dem zweiten, naehr gruppie- 
renden Teil ersehen; darum naag er bier folgeii, wie er in 
der Konferenz zur Verlesung gelangte. 

B. Ansffihrang. 

I. Reiseziel. Es war die erste grpfserQ Reise, welch^ 
die Schiller, Knaben von 10— 11 Jahrfn, unternahnien. Da» 
zu bereisende. Grebiet durfte kein allzugrofses sein- Die 
Schtiler sollten das Reisen erst lernen. Daher wurde die 
engere Heimat, das Saalthal^ gewabit,. und zwar ein SlUclr 
des ostlichen Dfers zwischen Jena und Weifsenfels, die Reiae*' 
zeit auf 3 Tage festgesetzt (9.— IJ. Okt 1891). Das ostlicAe 
Ufer darum, weil bier seinerzeit die Sorben wobnten, welahe 
Karl dem Qrofsen viel zu schs^en macbten.. Die Zeit Karls 
des Grofsen stand namlicb eben in unterricbtlicher Bebandiung. 
Aucb dem naturkundlicben Unterrichte, in welcbem im letz- 
ten Semester der Wald besprochen worden war, bot dieses wald- 
reiche Qebiet manche Stutze. Abnlicb dem geograpbiscben 
Unterriebt, wie sicb spater zeigen wird. Vorsch^uend wurde 
dieses Reisegebiet gewahlt, weil es zablre^iche Bauwerke im 
romauischen Stil enthalt, welcher in der nach Karl pu be- 
handeinden Periode, der der sacbsiscben Kaiser, seine Haupt- 
entfaltung fand; das gewonnene Material soil diese Seite des 
kulturellen Lebens klaren. Wie dies dufch den Zeicben- 
imterricht untersttitzt wird, wird spater gezeigt werden. 

II. Vorbereitung zur Reise. a) Au3gebend von dem 
im Sommer untemommenen einta^gen Ausfluge nacb Kahia 
— Roda wurde eine Reisekarte entw6rfen, nur in Haupt- 
umrissen, damit Einzeicbnungeu unterwegs moglioti seien. 
Vor aliem wurden Orientiwung&ubungen.vQrgenoaameh^ audi 
mit Rticksicht auf die jetzigen pditiscben Grenzen. — b) Im 
Anschlusse an die Leuchtenburg, welehe (vermutlich) ur- 
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sprlinglich aid Schutz gegen die Sorben angelegt worden ist, 
wurde 'derZusaitomenhang arit der GeSchichte (Wohnsitz der 
Sorben) im aUgemeinen hergest^lit und auf die zu besich- 
tig^den wicbtigsten Gegensttlnde, die Kirchen zu Boster- 
lafnsnitz, Thidblii^l, Naumburg die Aufmerksanikeit gelenkt. 
Unter den ersteren Gesichtspunkt wurde auch das an die 
Spdtze der Vorbereitung gestellte Ziel gertickt, welches 
lautete: Wir wollen ein Stiick unserer Heimat kennen lemen, 
in dem zur Zeit Karls des Grofsen noch Sorben wohnten. 

c) Was einzelne Schliler tiber die gegenwartige Bedeutung 
eiiiiger Orte schon wnfsten (Btirgel Topferei, Grofsheringen — 
wichtige Bahnstation, Weifsenfels — blaue Hussaren), wurde 
zmimmengestellt, auf die einzelnen grofseren Forste im An- 
schlufis an unseren und den Hummelshainer hingewiesen u. s. f. 

d) Der Gesangunterricht sorgte fur Eintibung, bezw. Wieder- 
holung Ton Beiseliedern Es waren folgende: 

Morgenlied „Wer nur den lieben Gott lafst walten . . ."; 
Abendlied „Gott, ich danke dir Ton Herzen . . /'; 
Marsdilieder „RtihretdieTrommeln, schwenketdieFahnien ."; 

„Rasch stehen wir Tom Lager auf . . ."; 
„Ich hatt' einen Kameraden . . ."; 
„Mit dem Pfeil dem Bogen i . .*'; 
„Nun ade, du mein lieb Heimatland . . ."; 
Stimmungslieder „An der Saale hellem Strande . . ."; 

^fixmt sind schon die Wilder . . .*'; 
e) Im deutschen Unterricht wurde das Gedicht „Thuringen" 
wiederbolt nnd der Reisespruch eingepragt: 



r 

Wer reisen will, 

der schweig fein still, . . 

nehm' wenig mit, 

halt' gleichen Schritt, 

stoh' aaf am Mhen iM)orgea 

und la£» daheim die Soi^en/^ 

f) Im .Religionsunterrichte w^urde ein Morgen- und ein 
Abendgeb«t geiwnt. g> Dafs zum ScMnsse die klelne Gesell- 
sdiaft in Sektionen geteilt wujde, denen die verschtedenen 
Tagesanttea: tibertragen wnrden, die Kleinen zweimal marsch- 
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fertig antreten moJsten, um alles in Ordnimg za kaben, s^i 
nar Id Kiirze erwahut 

ni. Verlauf der Raise. Am 9. Oktober ruckte die 
kleine Gesellschaft nach. gemeinaamem lied und O^bet aus, 
nachdem mit der nach en^egengesetzter Bichtxmg ziebendea 
I. EHasse frohliche Abschiedsgrufge gew^ecbselt worden waren. 
£s war eia kleiner Krei&: d^r Elassenlebrer, der Praktikant 
der Qeograpbie und 11 Schuler. Der Herbstmoigea war 
raub^ der Nebel liefs vom Babnwagen ans kaum die 
nacbsten Baume erkennen, aber von Mutlosigkeit koine. Spur. 
Wabrend der kurzen Fabrt nacb Boda b^ten sich die Lebrer 
teilen mlissen, wenn aie aliem Bufen und Bitlen, doch an 
dieses oder jenes Fenster zu kommen und.z^u scbauen — 
obwobl es docb nicbt viel zu seben gab — batten gerecbt 
werden wollen. Spater trat der Nebel zuriick. Die alte Er- 
scbeinung bot sicb wieder, dafs beim Erblicken sobon be- 
kannter Objekte die Freude besonders grofs war^ ob sie nun 
auf friiberen Fahrten bereits gesehen od^r nur im Unterridite 
durcb die Pbantasie gewoaonen worden sind. ^,Ilerr Lebrer, 
bier ist Wellenland," oder „Acb, das .grqfse Biibeofeld, wie 
ii) der Bbeinebene," . . . und „bier der Mais" (in Erinnerung 
an die Besprechung des Elsafa) schwirrt^ es bunt durch- 
einander. Nacb dieser Eiqbtung bat der Lebrer besonders 
die Aufmerksamkeit der Schiiler zu reizen, diese Art des 
Sehens zu begunstigen, das mehr Zufallige, die blofse Neu- 
gier Befriedigende durcb Nichtbeacbten in den Hintergrund 
treten zu lassen. 

In Roda wurde rasch angetreten, der Weg nacb dem 
„Zeitzgrund'' von dem betreffenden „Kundschafter" des Tages 
erfragt und dann- Msch abmarschiert Der Hiinmel lohnte 
den friscben Mut der Scbar, die Nebel begannen zu reifsen 
und dies bot schon das erste sohone Schauspiel dem auf- 
merkenden, fiir Eindriicke so empianglicben Auge der Kinder. 
„Frau Holle kocbt KMe**, meinte der eine, „nee, die Hirscbe 
roocben'^, sagte der andeare und so begann das Auskramen 
verscbiedener Deutungen der aus dem diebten Nadelwald 
aufeteigenden Nebelscbleier. Der Marsch durdi den praditigen 
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Wiesengrand war hochst angenehm. Wir kamen an niederen 
Kiefembestand. Zwischen den Nadeln waren in tiberaus grofser 
Zahl Spinneweben gesponnen, reicli beschwert durch winzig 
kleine Tautr5pfch<m, so dafs sie wie kleine weifse Nestehen 
aussahen. „Ei, das ist ja wie die Silberwatte am Christbaum", 
meinte in aiifserst heiterem Ton der sonst im XJnterrichte 
sprMe und wortkaxge B. „Und hier die Perlenschnlire auf 
dem Heidekraiif ', fiigte gar bald ein zweiter hinzu, iind als ein 
dritter diese Pracht im C^bereifer buchstftblich „begreifen', 
woUte, wehrten die andem ganz energisch ab. Als einer da- 
gegeri bat, sich ein Straufschen Erica — den letzten bltihenden 
Grafs des Herbstesr^ an den Hut zu stecken, willigte ich gern 
ein nnd die anderen, die Lehrer mit eingeschlossen, folgten 
dem Beiq)iel. — Durch den Wiesengrund fliefst ein heller 
Gebirgsbaeh, schon eingefafst mit Erlen und Birken. Als 
erst einer die Tielen Forellen darin entdeckte, die selbst den 
Reisehandbtichem nicht unbekaniit sind, da nahm das Sehen 
und Snchen kein Ende. Auch an klaren Quellen kamen 
wir vorbei, die natiirHch alle griindlich beguckt wurden. Da 
fragte ich ron ungefahr, ob sie das nicht an eins unserer 
Lieder erinnere. „Ja, ja, Thiiringen, du holdes Land", hiefs 
es von aUen Seiten. „Gut! Wer sagt die passende Stelle 
daraus?'* Und bald liefs sich einer im Kreise seiner Kame- 
raden mit lauter Stimme also vemehmen: 

Tfatiringeii, da holdes Land, 
Wie left main Herz dir zugewandt! 
Silbern springt in deinen Grdnden 
Mancher frische Labequell, 
Und durch deine Th^er winden 
Bache sich so klar and hell, 
Und des Rasens Teppich breitet 
Bunt sich zwischen Waldessaam, 
Dafs der Fuls des Wandrers gleitet 
Stets auf hundertfarb'gem Baum. 

„Vorwart8!" Und schon waren die vorauseilenden an 
einer Espe; ein Windstols hatte eben ihre gelben Blatter durch 
die frische Morgenluft gejagt. Das reizte die Eleinen. Sie 
begannen sie zu schiltteln und freuten sich kindUch, als die 

AvLM d. pad. UniT.-Sem. zn .{eDa V. 14 
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Blatter Hut und Bock bedeckten. „Ei, Goldregen", hiefs es 
da, aber B., der Marcheiierzahler, meinte: „Ja, Rlibezahl konnte 
goldene Blatter daraus machen, wollt ihr's hor^n?'' Und. Dun 
mufste dieser kinderfreundliche Ber^geifit eine Weila hefbaltea. 
Einige mebr re^istiscb Gesinnte begannen die gelben Blatter, 
zu denen sioh aucb bald rote und braune gesellten, zu 
sammeln, um sie dabeim zu pressen. Als der goldgelben 
Baume aber immer mebr wurdea, begana ein besonders 
sangeslustiger erst leise „Bunt aind scbon die Walder^^ die 
anderen brummteu mit uod. als ich aus auMcbtigem Herzeia 
mein „Eecht so!" dazwischeu boren liefs, wurde das laed in 
scbonster Weise gesungen und nocb ein anderes aiigebangt. 
,,So mafs es sein, von selbst muis sicb der Gesang einstellen, 
das ist recbte Stimnwing,'' bemerkte ich zu meiuem Begleiter. 
— Mittlerweile waren wir zwiscben hochragenden Nadelwald 
gelangt, Kiefern- und Fichtenbestand im Wechsel. ^Jiiec 
sieht man's gut, wie die Spitzen verscbieden sind,'' warf einer 
ein und eine kurze Betrachtung der so erhebUch abweichenden 
Formen der beiden Nadelbaume erganzte und klarte die V/or- 
stellung Yon beiden, die erst kiirzlich im Untemcbte bebandelt 
worden sind, da wir fruher so sobone Exemplare nicht.ge- 
seben batten. B., der sicb aucb als Zeicbner entpuppt batte, 
machte rasch zwei einfeche Skizzen, die anderen woUten es 
spater nachholen. Da erschollen Axtschlage., Es waren 
Holzhauer in der Nabe. Der Kundschafter erfuhr aiif seine 
hoflicbe Anfrage bin, dafs die Stamme wobl 28 m lang seien, 
aber diese nocb nicht die grofsten waren. Wenige Schritte 
welter war eine Schneidemtihle. Da kpnnten denn die aus 
dem TJnterricht bekannten Jahresringe gezahlt, die Stamme 
auf Splint- und Kernholz bin untersucht, die Vwarbeitung 
des Holzes unmittelbar besehen werden. Mit viel Sorgfalt 
wurden von nun an die 7 oder 8 Scbneidemtihlen gezablt^ das 
Seitentbal der Roda als ein „holzreicbes" bezeichnet, als 
unmittelbar damit zusammenhangend. das AbboUen, Duroh^ 
forsten, Neupflanzen, mit einem Wort die Forstwirtscbaft 
erkannt, welche ganz ungezwungen, ohne' jede direkte An- 
regung yon seiten des Lehrers die Schtiler auf die im Sommer- 
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Semester besprochene Holzwirtschaft im Wasgauwald fiihrte. 
F15tzlich wurde die Aufmerksamkeit nach einer ganz anderen 
Richtung gelenkt. Ein Eichhom gab durch seine munteren 
Sptiinge Anlafs zu lebhafter Aufmerksamkeit. „Jetzt spring! 
es'V rief pldtzlich ein Sehtiler, „und wie es den Schwanz 
dabeiwag^recht halt," erganzte der Lehrer, wohl wissend, dafs 
et gleidh nach den Ferien fur die Besprechung des Eich- 
homs seiches and ahnliches Material brauchen werde. „Und 
wie es jetzt nm den Baum herumianft,''' wurde weiter be- 
obachtet, mid das Eichhom ttiachte den Jungen auch das 
Vergnugen, hemnterzuklettem und durch das feuchte Gras 
-^ es wiar zwischen den Erlen des Wiesengmndes — zu 
laiifen und sieh dibei recht ungeschickt anzustelien. 

Unter solchen und ahnlichen Beobachtungen und Ge- 
sprSdien waren wir allmfihlich aus dem Thai auf die Hoch- 
ebeiie gelangt, wo gleich eine grofse Holzschneidefabrifc — 
^eich^i«n die Zasamnienfeissung der kleinen MiSilen im Grunde 
— in die Augen fiel. Der Tag war mittlerweile herrlich 
geworden, in der Nahe erklang die Mittagsglocke von Kloster- 
laa&niiz her und unter munteren Gesangen zogen wir hier 
nach viersttindigem Marsche ein. 

Zun^hst wurden die Notizen gemacht und die Eeise- 
karte ergSnzt 

Nach kurzem Mittagsmahl wurde sofort die neurestaurierte 
dreischiffige Pfellerbasilika (ita reinen romanischen Stil) be- 
trachtet Zun&chst langere Zeit hindurch die Vorderseite mit 
den Ttirimm und dem Portal. Einzelheiten wurden be- 
sprochen, bald woliten die Knaben zeiehnen, was ihnen aiich 
gewahrt wurde. D^m wurde das Innere genau betrachtet, 
die Telle benannt und fixiert und zum Abschied ein Choral 
gesuug^n. Ein Umgang um die Kirche diente zur Ein- 
pr&gung des Grundrisses. Auch wurde festge^^tirt, wann 
ungefShr mau so baute, naturlich nur in der allgemeinen 
Form: ungefdhr zwei Jahrhunderte nach Karl d. Gr. Sp^ter 
wird diese Angabe hait Bezug auf Heinrich genauer fest- 
gestellt. 

Noch wurde bemerkt, dafs das neue, jetzt im Bau be- 

14* 
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grifEene Schulhaus geoau Bolche Sialchea and Randbog>^a 
bekame, wie die Eirche and diese Wahrnebmang als Beleg 
dafor festgehalten, wie solcbL& grolse Gebaade die anderen in 
ihrem Bane beeinfl'assen. 

Nan ging es iiber die Hocbflacbe nach dem grunenden 
Waldecky inuaer dorch scbon geforsteten Wald, an dem alle 
Stadien der Forstang wieder beobacbtet warden. Und als 
gich ons ein Waldecker an8chlo& and erzahlte, wie bier im 
^olzlande^^ ganze Haoser fertig gezinunert wtirden, die daiui 
gidch onten in Jena oder Saalfeld oder sonstwo aafgestellt 
warden and wie die Leate bier so viele notzliche Gerat- 
scbaffcen aas Holz bereiteten, die ein findiger Jonge aacfa 
sofort beschrieb, da er ja vor dem ,,Hir8cb^^ in Jena ganze 
Wagen yoU dayon geseben hatte^ da bekamen die Jangen 
wobl eine gate Unterlage fur alle Zeit, wenn von Holz- 
verarbeitang, Holzindustrie, ,^olzdorfem" — wie der Mann 
Klosterlauisnitz, Waldeck and die anderen Dorfer n^nnte — 
za ibnen gesprocben wird. Sie haben die au&wst wertvolle 
Anscbaaang gewonnen, wie mit d^i gegebenen Fiodakten 
der Natar gerade eine spezielle Ibatigkeit des Menscben (sei 
es in der Form einer bestimmten Industrie oder des Handels 
mit derm Erzeugnissen) zusammenhangt. 

In Waldeck wurde das ^alte Schlofs"^ Goetbes Loeblings- 
aufentbalt angeseben, die Scblucbt angestaunt, die vielen 
Stufen gezkhlt, die meterdicken Buchen im Umfange gemessen. 
und mit den Fichten verglichen, in die Grotten mit d^n ge* 
beimnisYoUen Quellen gestiegen, das reine Eoboldspiel, 

Nach ungefabr zweistlindiger Wanderung dujch pmcbtig 
aufsteigenden Ficbtenwald, dessen An^lick zum Yeipiugen 
der kleinen Schar den einen der Lehrer zum liede „Wer 
hat dicb du schoner Wald" begeisterte, langten wir bei 
Sonnenuntergang, da sich die Nebel iiber die Wiesen zu 
lagem begannen, am Ziele des ersten Eeisetages, in Thali^ 
biirgel an.*) Ein frohes Mahl, ein a^s dankbaren Herzen 
dringendes Abendli^d beschlofs den 1. Beisetag, dem bei 

*) Die Schiller hatten sich bis zum letzten Augenblick za unserer 
Yollen Zufriedenheit betragen; auch waren alle korperUch und geistig 
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den Heinen littd den grdfeen Wandererh eine recht angenehme 
^^cht folgte. Eihe besondere Nachtonferenz wurde nicWt 
gehalt^ii, da der' Meintm^austau^ch 2?wis(^heii den beid^n 
Keisefuhrern ja tags tiber recht oft etfolgt war. 

' Ain 2. R^&€ftag0 kamen mt ton Btirgel aus immefr auf 
der Hbchebene wandemd zum Mittag nach Ttotenburg, von 
dort an das hohe Saalufer, Wo wir die uns gegenliberliegenden 
Domburgen mit nnserem Heimatlied „An der Saale hellem 
Straridie stehen Burgen stolz und kiihn" begrtifsten, fuhren 
dann von Nascbhatisen bis GroMeiringen, gingen am link^n 
Saalufer bis Doiif Saaleck, erstiegen unter grofsem Jubel der 
Eleinen Burg'Saaleck und die Rtidelsburg und kamen endlich 
uber-ESsen, wo' wir w^gen der eingetreteneh Duukelheit 
nichts mehr zu sehen bbkainen, und tiber Schulpforta nach 
eineni starken Dauermarsch um 8 Uhr in Naumburg an, da 
die j'ungen 'trotz der Finstemis ausdrttcklich Terlangteh, dsts 
gesetzte ZieJ zu erreicheii. 

' Am 3/ TagiB wurde die Stadt und besonders dei^ Eom 
besichtfgt, zum Mittag das ITnstnrtthai aufw^rts bis EVeiburg 
gefehfen, die ,,Alteliburg^ erstiegen und durcb deu grofsen 
hen^hafflifehen Forst tiber die gegeft die Sorben errichtete 
Burg Goseck nach Weifsenfels wieder ins Saalthal Muab- 
gestiegen. Nach einsttindiger Rast erfolgte die Heimfahrt, 
wohl bei alien mit eiiiem Gefflhl innerster BeMedigung tiber 
drei schSne, in Gottes freier Natur verlebte, an neuen Ein- 
drticken re&the Reisetage 

IV. Bedeutung dieser Reise fur Regierung, Zucht 
uiid trnterTioht ' 

a) Die Regierung machte nur geringe Schwierigkeiten', 
da die Reiseschar klein war. Hauptsache war; die Schtiler 
so zu leiten, dafs sie sich als eiu Gauzes, als Reisefamilie 
betrachten lernten. Daher wurde auf Zusammenhalten auf 
dem Marsche^ gemeinsamen Aufbruch, rasches Ordnen, vor- 
sichtiges Ein- und Aussteigen bei der Bahnfahrt, ruhiges 
Verhalten in geschlossenen Raumen, anstandiges Betragen 



munter, obwohl der Marsch ein ttlchtiger (7 — 8 Stunden) und des Neuen 
Tiel auf die kleinen Geister eingesttirmt war. 
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beim gemeinsamen Mahl, und so fort gehalten. Doch bertihrt 
sich bier das Gebiet der Regierung fast tiberall schon mit 
dem der Zucht 

b) Die Zucht gewinnt ihre wesentliche TJnterstutzUTig 
aus den uDmittelbaren Mafsnahmen auf der Reise einerseits, 
und aus den gemachten Beobachtungen, welche die spatere 
Bebandlung der Kinder mannigfach beeinflu^sen, andererseits. 
Zu ersteren recbne ich den innigen Yerkehr zwischen Lehrer 
und Schuler und der Schtiler untereinander, das sinnige 
Erfassen der Natur, die Wertschatzung menschlicher Arbeit 
in Form von Kunstschopfungen und Erzeugnissen des 
Flei&es u, s. w. 

Letzta^e, ich meine die individuellen Beobachtungen, 
fiind aber auch interessant genug. Die Schichte des Volkes, 
welcher diese Kinder entstammen, und ihre hiermit aafe 
engste zusammenbangende Verfassung des Gemtits^ und Ge- 
fuhlslebens van Haus aus kann wohi sethr gut ein Abzahls{»el 
•charakterisieren^ vrelches ich ihiien abgelauscht habe. Sie 
nahmen eine Grasrispe, rupften die einzetnen HS-lmchen ab 
und murmelten dazu einen Zahlreim. Als ich einen Schuler 
fragte, was denn der a\jdere macbo, meinte er unter Lachen: 
^Er willseben^ ob er heute rmix Gescbimpftes oder Schmisse 
bekommt." Im Sjriel liegt oft liefer Ernst, idi fend ihn hier 
auch in den Zusammenhangen, welche gerade dieses Spiel 
bei diesen Kindern aufkommen lassen. Es sind ja tiiatsachliGh 
Kinder . aus den armsten Verhaltnissen. Und . doch batten 
wir manchn^al Ursaehe, uus — * im allg^meinen -^ iiber ihr 
anstandig^s Betragen, ihre naive Freude, ihre Siiinige Auf- 
fassung der Natur, ihre Dankbarkeit, ihre gegenseitige fiilfe- 
leistung zu freuen» 

Im einzelnen Ueferte die kuyze B^eie ftir das Indi- 

vidualitatenbuch folgende Beifar%e: 

B. zeigte sich auf der Schulreise (9. --11. Okt 1891) weit leb- j 

hafter als im tJntemchte. Im Airffassen der Naturerscheinangen I 

machte er manche sinnige Bemerkungen. Sehr gesucht war er von den 
andern als Erzabler nnd Unterhalter. M&rchen, die griechischen Sagen, 
aber auch Schauergeschiehten (so ito Dunkeln kurz vor Naumburg nnd 
am anderen Tage kurz vor Weifsenfels) erzahlt er mit Vorliebe und Mst 
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sich darin aaoh darch Zwischenbemerkungen nkht storen. Er erzahlt 
geschickt, aber in seinem Dialekte nnd in einer plastischen, oft auch 
drastistihen Auftditicksweise. Aach als Zeichner zeigte er sicb. Er wollte 
womoglich alles zeichnen: gleich im Zeitzgrunde Fichten nnd Kiefern, 
dann die Papiermuhle, in Klostedausnitz die Kirche; die Taatenburg 
zeicbnete er^ ebenso die Burg Saaleck, anch reizten ihn die Wind* 
muhlen u. s. f. Er that dies raeist, wahrend die anderen umherliefen 
Oder ruhten. Es wurde der Gedanke erwogen, ihm zn Weihnachten ein 
Skizzenbuch zu scbenken. — 

G., der jtiugste and kleinste anf der Beise, hatte keitie (fringe 
Aufgabe, mit den anderen mitzukonsmen. Doch ware es seih ^rdDstes 
Ungluck gewesen, daheim bleibsn zu miissen. Er ist im Ertragen von 
Strapazen fiir seine Verhaltnisse sehr tapfer. Wohl halfen ihm die anderen 
im Tragen des Eanzens oft freiwillig, er forderte ihn aber immer wieder 
sehr bald zurtick. Nur am 2. Keisetage konnte er die Anstrengung doch 
meht mehr verbergeiL Es war kurz vor Naumbnig, wir waren aller- 
diogs sehr stramm gegangen: von Kosen nach Naumburg ungefahr in 
^4 Stunden und zwar im Finstern. Schon sah man den hellen Wider- 
schein von dem elektrischen Licht in Naumburg. Alle waren munter 
und erz&hlten lebhaft. Da biefs es plotzlich: „66tze heult**! und da 
iK^ren die 'Thrftnel) aicht mehr zn Mlten. Er sehluchzte unaafhi^rlieh, 
8^bst ftls ihn der Lebrer an der Hand ^nahm und der Marscb sehr lang- 
sam ging., Es? war schwer zu erklaren. Da meinte ^iner : „Er fiirchtet 
sicb** ~ und er hatte das Kichtige getroffen. „Komm, Gotze'S biefs es 
da, und einer nabm ihn an der rechten, einer an der linken Hand, einer 
ging voraus: Es war Mftdigkeit und Bangigkeit, besonders wohl Heim- 
weh* da er nooh nie so weit von Hause war. Er erholte sich aber sehr 
b|Ud und'w^r iK)ch denselben Abend s^r aufger&umi Der naobste 
Na^mittag und Abend verlief in Bezug auf die Anstrengung ganz ahn- 
lich, aber G. lachte nur, wenn ihn die Mitschuler nach seiner „Ang8t'* 
fragten. — Sonst zeigte sicb G. aber dankbar und bescheiden, Auf- 
fallehd war, dafs er alles sammeln wollte. Einen grofsen Tannenzapfen 
tcug et aus dem Zeitzgrunde init peiniicher Sdrgfalt bis naoh Hause, 
obwohl ibn die andern auBlaehten. A^f Ordnung in seilien Sacben hielt 
er sphr, — , 

Mi war auf dieser Scbulreise sehr dienstfertig. Er nabm oft obne 
Aufforderung dem eben erwahnten Schiiler den Kanzen ab; einmal, am 
1. Tage, trug er ihn Von Saaleck iiber die Rudelsbnrg und Kosen bis 
Naumburg, obschon er ihm wiederbolt abveriangt wurde. — Auch in 
kleinen Dienstieistungen gegen den Lehrer war er stets aufmerkaam. — 

Sch. spielte auf der Eeise zeitweise den Spielverderber, dabei ist 
er ziemlich anspruchsvoll. ,,0h, das ist ja nix!" so leitet er hftufig seme 
Eede ein, sei es nun uber ein von den Mitschulern vorgescblagenes Spiel 
oder ein lied oder das Bett oder eine ihm vom Lehrer gereichte 
Speise etc. abzuurteilen. — Beberrschen kann er sicb gar nicht; was 
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seinem momentanen Woblbehagen nicht entsprirht, findet auch seinen 
Ausdruck in Wort oder Miene, so in Naumburg, als ibm das „Kosinen- 
fleisch'* nicht mundgerecht erschien. — Im Ertragen korperlicher 
Strapazen leistet er wenig ; Durst zu ertragen f&Ut ihm ungemein schwer. 
Um etwas bitten kann er ni^t. Er bnngert lieber, ehe er seine trotzisgB 
Stimmong aafgiebt, ao auf der Tautenburg. — 

Gegen die Mitschiller ist er ungefallig. Den Eanzen^ den er auf 
die Sticheleien der aoderen Schiiler und auf eine Bemerkung des Lehrers. 
bin endlich von G. genommen — es war bei Freiburg — war er im 
Handumdrehen wieder los. Dafs er — und zwar wom5glid) nur er alleia 
— den Feldstecber tragen woUte, den doch jeder so gem haben nu>chte, 
ist mebr auf falschen Ehrgeiz als auf Dienstfertigkeit zuruckzutuhr^n*. — 

tiber die anderen Schiiler lafst sich gewife tiber j^den 
etwas sagen, nicht aber, was von seinem friiheren Benehmen 
erheblich abgewichen und fiir die Zukunft besonderer Auf- 
merksamkeit wert ware. 

o) Nun eriibrigt es noch, zu zeigen^ welch en Stoff 
die Reise dem Unterrichte bietet Die Zusammenhange 
mit den alteren Vorstellungskreisen sind schon frtiher viel- 
fach beriihrt worden. Auf einzelne Sachgebiete verteilt, ware 
es in gedrangter Ubersicht etwa folgendes. 

1. In Geographie: Erweiterung der Vorstellung von 
der Heimat. 

Bodengestalt: Hochebene, Wellenland : Klosterlausnitz 
bis Tautenburg mit tief eingeschnittenem Thai, ahnlich wie 
bei Jena, auch bei Domburg, von der Rudelsburg und kurz 
vor Weifsenfels gut zu sehen. —• Hohenschatzung: Lage der 
Dornburg 80 m, der Rudelsburg 80 m tiber der Saale.*) 
Veranderte Flufsrichtung infolge vorgelagerter Berge^ be* 
sonders gut am Fufse der Rudelsburg zu seheai. — Er- 
weiterung des Miindungsgebietes eines Flusses: so bei der 
Ilm, ganz ausgezeichnet aber bei der Unstrut von Freiburg 
aus zu beobachten. Thalkessel, im kleinen Mafsstabe bei 
Tautenburg. 

Bodenbedeckung: Grofse Forste : Klosterlausnitz- Wal- 

*) Man achte auf die interessanten Abweichungen bei der ersten 
Abschatzung! Hierher gehorte auch das Abschatzen wagerechter Strecken 
nach Schritten und das Umrechnen in Meter! 
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deck (Nadelwald), Tautenburg (Laub-, bes. Buchenwald), Frei- 
burg (Laub-, bes. Eichenforst.) 

Weinberge immer auf einer Seite des Tbals: so bei 
Dombuig und Ereiburg, es ist der nacb Sliden oder Osten 
gekehrte Abhang, wechselt also mit der Biegung des Tbales. 
Die gegentiberliegende Seite ist mit Wiesen oder niederem 
Wald bedeckt (ahnlich in dem spater zu behandelnden 
unteren Moselthal.) 

Felder vorwi^end auf der weiten Hochflache, grofse 
Wiesen in der Nahe der Saale, bes. vor Weifsenfels, stellen- 
weise Ufer stark verschilft. 

MeteorologisoheBeobachtungen: Der fast undurch- 
sichtige Nebel verschwindet unter dem Einflufs der warmen 
Sonnenstrahlen voUig. Im Thale lagerte am Abend knapp 
Tiber den Wiesen naoh Sonnenuntergang wieder diehter Nebel. 
Man sab ihn nur aus der Feme, in der Nabe schien er zu 
rerschwinden. Am Morgen war an derselben Stelle starker 
Reif zu sehen. (SpMter auch in der Naturlehrezu verwerten!) 

Menschliche Arbeit im Zusammenhange mit der 
Natur: Im Zeitzgrunde am wasserreichen Bache viele Miih- 
len, auf den Hohen viele Windmiihlen. In jenen wurde 
Holz verarbeitet, in diesen Getreide. Eine kleine Pechsie- 
derei im Grunde. Tfipferei in Biirgel, weil in der Nahe 
grofse Thonlager sind. (Wir sahen mit rohem Ton beladene 
Wagen des Weges kommen und spfiter die prachtigen Kunst- 
formen fertig aus den Of en Ziehen.) Dagegen in Waldeck 
Holzindustrie.*) Bei Freiburg Terrassenbauten ftir Wein- 
berge, da die Abhange steil und der Stein locker ist, der 
Regen also leicht Schaden anrichten kann, in Freiburg eine 
Scbaumweinfabrik ; in der Saale klinstliche Wehre, da ihr 
Lauf fur einen krafldgen Mtihlen- und Fabriksbetrieb zu trage 
ist; Holzniederlagen an flachen Stellen des Ufers. Brticken 
fiir Eisenbahnen, Wagen und Fufsganger; Eisen- und Holz- 
konstruktion; Fahre bei Saaleck und Kosen. 

2) Fiir die Naturgeschichte ergab sich diesmal, wie 

*) Man versauBQe hier die gnte Oelegenheit fur den Anfang einer 
Etymologie geogr. Namen nichtt 
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Bchon erwfthnt, vor allem eia reiches Material fiir die Be- 
handlung des Waldes; besondeis die Untemibiede ia den 
Arten desselben, das au&ere ADseben, der yersohieden- 
artige Boden in denselben, die mit der Waldart wechselnde 
Bedeckung des Bod«QS, der Wechsel im Herbste wurd6n 
bemerkt; anderes: Eiohbom und Forelle, di^' aufiGallenden 
Spinqgewebe, Wachbtum des Weinstocks, Erscheinungen an 
Luft und Niederscblagen etc. wurde scbon im Bericfat erwihut. 

3. Die Geschichte gewinnt scbon durch die erweiterte 
Vorstellung von dem raumlicben Schauplatze. Die Eftjah- 
lungen schweben in der Luft oder haften am Papier der 
Landkarte, wenn die Kindw keine raumlicben Unterlagen 
ftlr die Handlungea beBitzen, dariiber darf man sich nicht 
tfiuachen. Wenn wir bei der Nennung eines „Gaues" zur 
Zeit Karls d^s Grofsen auf die durchwanderte Streoke hin- 
weisen konuen, *) so ist dies von ganz unv^kennbarem Wert. 
— Ferner: die Lage von Sohutzbauten gegen aufsere Feinde, 
so die bei Goseck vor Weifsenfels gegen die Sorben ahnHch 
wie die Leochtenbuig bei Kabla^ dann die Eiganzung der 
VorsteUung von Ritterburgen, von Jena aus fa^t ^ine uH- 
unterbrochene Kette bia zur Neuenbuig im XJnetrutthal, die 
Anlage einer nach alien B%eln detr mittelalterlieliben Eriegs- 
und Baukunst befe$tigten IStadt wie Naumb^rg ittit Wiill 
und Graben, doppelter Mauer und Stadtthoren, eln vergl^i- 
ohender Bliok von einer dieser HShentestungen auf di6 ebenso 
trot^g befestiglia Stadt des Burgers, im Thale^ m brauoben 
nur im fi5)ateren Unt^riehte angerUhrt zu werden, um dem- 
aelben Leben und Klarheit zu . versohaffen. 

Ein^lne Burgen, so die Neuenburg bei Freiburg, bot 
Anlafs zur Wiederholung der Sagen von Ludwig dem Spril^ger, 
der sie erbaut, von dem- eiaemen Landgrafen, der bier oben 
die widerspenstigen Bitter vor den Pflug gespaimt Dieee 
noch jetzt bewohnte Burg mit ihren zugehorigen Feldem, 



*) Der jjOstergowe*', also unserer, reichte nach H. BSttger — 
Gauljarte zu seinem Werk DiScesan — und Gaugrenzen ^jorddeutschlands, 
Halle 1B76, von Kahla bis Naumburg im 0., nach 1?V. nmfafste er dks 
llmgebiet bis an die Unfttrut: 
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WSldern utid Weinbergen bietet auch gute Anschauung fiir 
deD Begiiff einer Pfelz, oder spater fiir den der Domftne etc. 

Zti' diesen Profanbauten treten erganzend die Kirchen- 
baiiten liinzu, wie wit sie in Klosteriaufsnitz, Thalbiirgel, 
Schiulpforta , Nauroburg, IVeiburg sahen. Des Bischofe von 
Naumburg Macht reichte einst bis Thalbiirgel, ihm unter- 
stand dieses Klostergebiet, er weihte die Kirche. DieFtirsten- 
sehule in Schulpforta i«t aus einem Klostergebiet entstanden, 
dem fruJier ^% D5rfer Abgaben zahken, was znm Teil heute noch 
nacbwirkt. Auch solohe Erfahrungen, jetzt noch ohne Zu- 
sammenliang, resp. lediglieh noch in rein lokalem Znsammen- 
hange vorgebrachty ergSnzen spSter das knlturelle Bild des 
mitteklterliohen Lebens. Und endlich sei noch kurz hinzu- 
geftigt, dafs die eingehendis Betrachtung dieser Gebaude ih 
ihren einzelnen Pormen der asthetischen Bildung wertvoUe 
Bieiiste leistet, wie wii sie systematisch zu pflegen suchen 

4. im Zeich^nunterricht, welcher jetzt und noch for 
lazige Zeit Toii der Beise seine StofFe nimmt, indem aus den 
angeaehauten OegenstHnden Eiiizelheiteti 2air zeiefanerisdien 
Darstellurtg gelangen; 

S.'Deutsch: ^s Illustration nur ein einziges Beispiel. 
Ich erinnere all die lebhafte Beobachtung d^ glitzernden 
Tautr^^fen im Preie^i und ian die nachfolgende Behandlung 
des Gedwshtes Heinr. d. Vogelsteller im Untetrfcht. Es fdngt so 
an: „HeiT H. sitzt am Vogdherd, recht froh und wohlgemut; 
>aas taujsenvl Perien biinkt und blitzt der Morgenr5te Glut'' 
Sofche'Beispiele lasseii sioh-leicht vamehren, besonders auch 
mit Kticksicht auf die, seiche auf die Heimat Bezag n'ehmen 
und 5!ugleich im Qesanguiiterricht verwertet werden. Dafs 
auch dieser an Iniligkeit gewinnto mu&, wenn es d«r Lehrer 
versteht, solche Erlebnisse geschicit zu benutzen, um in den 
Juhgen Stiiamungeri zu wecken, bedaif keines Beweises. 

Wer aber mit innigem Verstandnis je solche Wechsel- 
wirkung zwischen Leben und Schule auf sich hat wirken 
lassen, der wird nur nach den aufsersten Yersuchen und dann 
put schwereni Herzeji Veranstaltungen missen, welcbe solchen 
Zwecken dienen. Das sind aber in erster linie die Schulreisen. — 
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Mitteilung an die Seminarmitglieder. 

Das systenvitiBehe YerzeittmB dei 8A9ltnar-Bibliotliek ist im 
Druck ewbienen und kann von Herni Oberlehrer Dr, Bergenia mi 
gegen Einsendung von 1 Mark in Brief marken bezogen werden. Des- 
gleichen sind durch ihn unsere Seminarhette 1 — 5. sowie unser 
Seminar-Taschenbuch zu erhalten. 



Beigaben, 

zufiammengestollt von 

Oberlehrer Scholz und Dr. Bergefliann 

f&r die Mhereo und jetzigen Mitglieder des P&dagogischen SemiDars. 



I. fiinleiteiide Worte.*) 

iDdem wir im fiinften Seminarhefte die fOr die eheipaligen Mil* 
glieder des Seminars vomebmlioh bestimmten MitteilangeD unter dem 
auoh dort bereits gewahlten Titel „Beigabeii*' fortBetzen, bitten wir die- 
selben von neuem dringend um ihre frenndlicbe TJntersttitzang. Nur 
wenn uns fort und fort Nacbrichten fiber Yerbleib, Thatigkeit^ sei es in 
praktischer, sei es in tbeoretiseher und Mtteraasdier Hinsicht, zugeben, 
konnen wir das begonnene Untemebmen fortfiabren. Und daTs dies sebr 
wtinscbenswert ist, leucbtet docb gewils jedem ein, der die mannigfachen 
Hindemisse, die wir za bek&mpfen baben, und die vielen Anfeindungen, 
denen wir ausgesetzt sind, kennt. Es gilt, gescblossen yorzugeben, wie 
ein Mann — und wer zmOckbleibt, macfat sicb einer Scb&digung der 
allgemeinen Sacbe scbuldig. Man bedenke Blickerts Worte: 

,,W0nn die Wasserlein k&men za Hauf, 

Gab' es wobl einen flufis. 

Wenn jedes nimmt seinen eigenen Lauf — 

Eins obne das andre yertiocknen muls.** 

Man pflege also die Verbiadunjr und den Zusummenhang mit der 
Mutter-Anstalt zu Jena. Man betfaatige seine dankbare Ge^snung gegtii 
dieselbe, die woU bei alien Mitgliedem unseres Seminars vorbanden 
ist, indem man aucb ^uiserlicb die Bande, durcb die man mit dam Semi- 
nar verknfipft ist,. sicb nicht lockern; lasse — nur die Gesinnung kann 
ja allein darauf Anspruch macben, wertvoll.zu seiUi die sicb in Thu0 
umsetzt. — 

Nun nocb einige kurze Mitteilungen betreffend den Lehrer-Wecbsel 
an der tJbungsscbule des Seminars. Am 1. Oktober 1898 bat der bis- 
herige Oberlehrer Ed. Scbolz seine Stellung niedergelegt, die er acht 
Semester lang innpgebabt bat. Im ganzen war dersdlbe elf Semester in 
Jena. Jetzt ist er von der Weimariscben Kegierung in filankenliaia 
bei Weimar als Kektor der dortigen Bilrgerscbule angestellt worden. — 
Am 1. April 1893 verliefs uns Herr Scbubert, welcber drei Semester 
an der Ubungsschule als Lebrer tbatig war, um an der boheren Madcben- 
schule ,,Frauenheim** in Dresden eine Stellung anzunebmen. An seine 
Stelle trat cand. tbeol. Erzjwon aus Bielitz. Ala derselbe nacb deo 

*) Siebe IV. Seminarheft, Seite 179 ff. 
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grofsen Ferien in seine Qeimat zurtickkehrte, wurde Herr Doll aus Sonne- 
berg in Sachsen-Meiningen sein Nachfolger, An die Stelle des Herrn 
Scholz ist Dr. Bergemann aus Lowenberg in Schlesien getteten, 
welcher seit Ostem 1892 Mitglied des Seminars ist. 

Von Mheren Mitgliedem ist folgendes zubemerken: Ter-Mirak- 
janz ist von Smyrna nach Trapezant als Direktor der armenischen Schule 
gegangen; Dr. Van Liew Seminarlehrer in S. Cloud, Minnesota, jetzt in 
Normal, 111; Dr. TuricSeminarlehrer in Sarajevo, Bosnien; Dr. Ivan off 
Seminarlehrer in Samokov, Bulgarien; Dr. Phylaktos Gymnasialdirektor 
in Adrianopel; Perrin Seminarlehrer in Beauvais, Frankreich; Dr. Franc 
Ma<5-Murry, Professor a. d. Univ. Urb^na Illinois; Dr. Pindlay 
Lehrer in Eugby, England; Alvarez Direktor des Lehrerseminars und 
der Taubstummenaastalt in Santiago, Chile; Oroz Seminarlehrer in Val- 
paraiso, Chile; Dr. Moo sh err Lehr^ a. d. h^heren Mtdchenschtile in 
Basel, Schweiz. 

Von mebreren Mitgliedem sind die gegenwartigen Adressen un- 
bekannt. Wir bitten um frenndliche Bi^achriehtigung. 



IL Verzeiehnit dtr 8eniBaf«iit^lMer. 

A. Berichtignngen, bez. Nachti'Sge (soweit solche bekannt ge- 
worden) zum 1. Verzeiehnis im IV. Seminarheft, S. 183—187: 

(Die mit * versehenen Mitgl. waren praktisch thatig. — g. M. = gegen- 

' wartig Mitglied des Seminars.) 



^s 


, Name 


Meimat 


Seminarzeit 1 


Gegenw. Stellong 


8-6 

• 


Eintritt 


Dauer 


a. Aufenthalt 


28 


•Findlay,J.J.,Dr. 


England 


S.-S. 92 


3 Sem. 


Kugby in England 


66 


♦Ivanoflf. The<id., 
Dr. 


Bulgarien 


W..8.89190 


6 „ 


Seminarlehrer in 
Samokov, Bulg. 


62 


*Krzyvon,BrQno 


Osterr.-Schles. 


S.-S. 92 


3 ,, 


Cand.theol.,Skot- 
scbau, Osterr.- 
Schles. 


64 


''Landmann, 
Hugo 


FrenSeen 


W.^.89|90 


g. M. 


Lehrer a. d. h5h. 
MAddienschule, 
Jena 


76 

80 


♦Mannel, B., Dr. 
Maiin,GeGi^,Dr. 

*Mdller, Arm. 


S.- Weimar 


S.-S. 87 
W..S.89 90 

W.-S.86 7 


6 Sem. 
6 „ 


Kektor in Halle 
Buchhandler in 

Leipzig 
Btlrgerschull. in 

Weimar 
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Beigabeo. II. Veizmchnis der Seminarmitglieder. 



Sg" 


Name 


Heimat 


Seminarzeit 


Gegenw. Stellang 


n 


Einteitt 


Daaer 


u. Aufenthalt 


83 


*Mc. Marry, 
Frank, Dr. 


Ver. Staaten 

von N.*A. 


W.-S.87|8 


4 


n 


Professor d. P&da- 
gogikinUrbftaa, 
111. 


88 


*Perrin, JoL 


Frankreidi 


W.-S. 91 12 


2 


»l 


Semioorlehrer in 
Beauvais 


89 


♦PetkoflF, Nik. 


Bulgarien 


W.-S.89 90 


3 


>i 


Seit S.-Sem. 93 
wieder Mitgl. 
des Sem.: stad. 
phil. 


111 


*S<^olz, Edm. 


S- Weimar 


8.-S. 88 


11 


w 


Bektori. Blanken- 
hain i. Th. 


113 


'SchubertjCoar., 


Egr. Sachsen 


W.-S. 90 1 


6 


"1 


Lehrer a. d. hob. 
Madchenschnle 
,,Fraaenheim'S 
Dresden 


127 


*Staroia,Joaii,Dr. 


Siebenbdrgen 
(BumaD ) 


W..S.91|l 


g- 


M. 


stud. phil. Jena 


134| 


•Van Liew, C. 


Ver. Staaten 


W.-S.90|l 


6 Sem 


Seminarl. in Nor- 




Dr. 


^ von N.-A. 








mslf 111. 



(B. Forsetzung der liste im IV. Seminarheft.) 
(Wintersemestw 1892/93 bis Wintersemester 1898/94.) 



141 
142 
143 



144 

145 
146 

147 

148 



149 
150 
151 



*Abb 

♦Allihn 

Alvarez 



Bachmann 

*Beyl, Georg 
Dietze 

*Doll, G 

Ddnnebier, 
c. theol. 

Pack, M 

Fuchs, Amo 

Gebeeb, cand. 
theol. 



Bayern 
Anhalt 
Chile 


W.-S. 92 3 
W.-S. 92 3 
W.-S. 92 3 


1 Sem. 

1 „• 
1 „ 


Sachs.- Weim. 


8.-S. 93 


g. M. 


Bayern 
Sachsen 


W.-S. 92 3 

S.-S. ^3 


g. M. 


Sachsen -Mei- 


W.-S. 92 3 


>» 


nmgen 
Sachs. -Weim. 


W.-S. 92 3 


1 Sem. 


»» 


S.-S. 93 


g. M. 


»» 


W.-S. 92 3 


1 Sem. 


»i 


S.-S. 93 


g. M. 



Seminardirektor, 
Santiago (Chile) 

Btirgerschul., 
Jena 

stud. phil. Jena 

Lehrer am Pad. 

Univ.-Sem., Jena 

Dessau, Hauslehr. 



Burgerschul., 
Jena 
Lehrer in Berlin 

Lehrer an Triipers 
Institut, Jena 
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^1 



Name 



=£2=t: 



Heimal; 



Seminaneit 



£intritt 



Dauer 



G«genw. SteUang 
u. Aafenthalt 



Ida Gi0ileT, Dr. 



15S 



154 

155 
156 
157 



158 

159 



160 
161 
162 



163 
164 
165 



Gdpfert 



Hall, X W. 

*HelixllM^,Pr. 

*Hen8old 
*Hotzel 



Mineff, P.- 
Monsch 
*Moo8herr, I>r. 



Morrison 
Oroz, R. 
Phylaktos, l)r. 



166 



167 
168 
169 
170 

171 
172 
173 

174 
175 
176 

177 
178 



^ *Pi«8cli, Hugo 



Reinhard 
Eookwell 
Bosler 
♦Eofs, Albin 

♦Sciireiber ■ 
Shaw, A. W. 
Singer 

Tenner 
*Thieme 
Tsermulaa, A. 

Wagner 
*Wemer 



Aai d. P&d. UniT. 



Sachs.-Weim. 

Sacbsen • M ei- 
ningen 

Ver. St, von 
N.-Amerika 
Sachs. -Weim. 
Bajem 
Sadis.-Weim. 

Egr. Sachsen 
Preolsen 



Balgaiien 
Schweiz 



SdiotUand 
Chile 
Maeedonien ' 

Oster. - Schles. 



Meiniogen 
V.St.r.N.-Am. 
Siebenbiirgen 
Preulaen 

Ba^^rn 

V.St.v.N.-Am. 

Bayem 

S.-Meiningen 
S.-Weiraar 
TUiiei, Chios 

Siebenb&rgen 
Egr. Sachsen | 

Sem. Ku Jena. V. 



3.-S. as 



W.-S. 92|3 



W.^. 82|3 



W.-S. 92 
W.-S. 92 
W.^. 92 



1 Sem. 



»» 



g. M. 
2 Sem. 



W.-S. 92|3 
W.-S. 92|3 

S.*S. 9o 
W.-S. 9213 
»> 

S.^. 93 
W.-S. 92|3 

S.-S. 93 
W.-S. 92|3 

>» 

S.-S. 98 

W.-S?92|3 



S.-s! 93 
W.-S.92|3 



11 



2 



«» 



g. M. 
2 Sem. 



g-M. 

1 Sem. 

2 ,, 



1 M 

1 Sem. 
3 Sem. 

1 ., 

g. M. 

1 Sem. 
g. M. 

1 Smd. 

g. M. 
1 Sem. 

g. M. 



1 S^n. 



Assistent am 
Institut in Got- 
tingen 



stad. phil., Jena 



lostltatsl., Jena 



stud, phil., Jena 

Putbus, Gymna- 
siallehrer 

stad. phil^ Jena 

Lehrer a. d. hoh. 
M&dchensch. in 
Basel 



^minarl. , Santi- 
ago (Chile) 
Gymnasialdirekt. 
in Adrianopei 
cand. theol., 
Bielitz , osterr. 
Schlesien. 



stud, phil., Jena 
stud, phil., Jena 

Lehr.i.Wiiraburg 
stud, phil., Berlin 



stud, phil., Jena 



15 



^6 



Beigabeii. IL Veneiolmk ddr Seminarmitglieder. 



(Wkter-Semester 1893|94). 






Name 



Heimat 



Seminarzeit 



fiintiitt 



«ii " t » 

Dauer 



Gegenw. Stellong 
0. Aafenthalt 



1791 Atkinson , Prd. 
W., Dr. 

190 Xikopitt^ J. 
lol Conrad, Christ. 

182 Cron, Ludwig 

183 Danoff; Sr. 

184 Demetrescu, B. 
186 BimitroflF, A. 

186 Doneff, St. 

187 Felkin, J. W; 

188 Georgieff, W. 

169 Hiinneshagen,E. 

19Q Kaxa-Petroff, 
Chr* . 

191 Kowatscheff, P. 

192 Kyriakides, Dr. 

G. 

198 llanehen, iFedrd. 

194 M^iric, Alex. 

195 Russell, J. ^. 

196'Schunn, Mich. 

197 ^gmana 

198 Wilkinson, J. J, 
199! Wittife Max 

200 Wel^ S. 

201 Wultscheff, N. 

202 Bott^, G. 



V. St.v.-N.-Am- 

Fmnksekji 

Bayem 

Pfalz 

Bolgarien 
Bam&nieu 
Bnlgarien 

England 
Bulgarien 
S.-Meiningen 
Bnlgarien 



Turkei 



Siebeni»fiiigen 
Ungom 

V. S.t.v.N.-Am. 

SiehenMrgen 
S.-W.-£i8en. 

V.St.v.N.-Am. 
Kgrch.aach8en 
Bnlgarien 

»> 
Frankr^oh 



W.-S. 93)94 



g. M. 



stud, phil., Jena 



»> 
>» 
>» 

»» 

•a 
i> 
11 
»» 

91 



W.-S.9d|94 



» 



»> 
»» 

>» 






^. 



9i 

»» 
)) 

»» 

»> 

;» 

M 

»» 



, I 



M. 


stud, phil-i Jena 


»> 


i» 




BtHigerschull. in 
Jena 


i» 


stud. phiJ^ Jena 


u 


. >» 


>» 


»» 


1» 


»» 


•» 


»» 



Es waren also in den 4 letzten Semestem yertreten: 
1. Earopa: Deutsches Beich mit 29"^), Osterreich 6, tScbweiz 2, 
Schottland 1, England 2, Bnlgarien 10, T&rkei 3, Buminien 2. 
n. Amerika: Ver. Staaten von N.-A. 6, Chile 2. III. Asiea: Chios 1. 
In 6umma 64. 



*) Im IV. Sem.-Heft, S. 188 muls es statt „K5nigr. Sadisen . . 1»*< 
heilsen : ,,K(hugr. Bayem . . 12**. 
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ni. Forteetivng to Lbte 4er bisherig ea UasseBlekrer 

(S. IV. Heft. 8. 189.) 

12. Gotze, K : . seit W.-S. 92/3. 

la Krrywoii, Br. . . . „ 8.-S. 93. 

14. Dm, G. . - . .' . ,, W.-S. 93/4. 

15. Bergemann, Dr. * . ^ W.-S. 93/4. 

lY. Forts, der pUag* Arbeltea aas itm Kretee to Senlnarttitgiieto. 

(S. IV. Eefi S. 189). 

A. Di88ertktioneii: 

A. P. Knrtidis, .Gew6hnang und Grfwohnbeit. 

6. Mann, LessiDl^ FSdagogik, dargeetellt auf Grand seiner Philosopbie. 
J. Stroia, Benrteilang der allg. Padagogik von Th. Waits. 

B; Abhandlongeii nod telbtt Sohrtfteii. 

Br. J. M. Bice, The Public School System of the United States. New- 
York 1893. 

J. Trtiper, Psy<(hopath. Minderwert|gkeiten im Kuidegalter. G&teBslob, 
C. Bertelsmani), 1893. 

Dr. Bergemann^ Anstoteles als Paidagog. Padag. Bl&tter ed. Sebbppa 
1892, S. 131 ft — Die beiden letzten £rziehung8theoretiker dto klassi- 
schen Altertuiis. P&dag. Blattei ed. Sch&ppa 1893, S. 216 ff. — 
Das akademisahe Stadium im Alte^ame. Schles. Bchalztg. 1893, No. 
51. 52. — Di0 Bozialeth. Aafg. 4. Heimatkunde. Deatsche BlStter 
ed. Mann 1893, No. 20 ff. — Die 6T<datiQtiiBti8che Ethik ab Orond- 
lage der wissebssliaftl. P&dlig. !Fteae Babnea ed* Joh. Meyer 1894, 
Heft Iff. — Zur Schulbibelfrage. Eine historisch-kritische Unter- 
redung. Deatache Blfitter ed. Mainn 1894, No. Iff. — Behandlung 
Yon Gedichten auf der Oberstufe. Aoa dem pada|:. Uiiyex:9.-,S6nuiiar 
za Jeiia,'Hcit'5, S. 37 ff. — Die padagog. Bewegung der G^genwart 
und die Schule der Zukunft. (^,Die Lehrerin" ed. Marie Loeper- 
Housselle. X. Jahrgang. Heft 9.) — Die Verbreitung der Antlmy- 
pophagie fiber die £rde und Ermittelung ^iniger Wesenszfige 
dieses Brauches. Gewidmet Prof. Alfr. Kircbhoff-Halle). Banzlaa, 
Ereuschmer 1893. 8^. — Der malayiscbe Arehipel im lichte dee 
Zeitalters der Entdeckungen. Ausland ed. Prof. Giinther. 1893. 
Heft 23—25. 

Hiemesch, AuMtze im Siebenburg. Schufl- und Eirehenboten. 

Ha user: Aufsatze im Siebenburg.. Scbul- und Eircbenboten ed. Morres 
. 1893, Na 18 ff. 

B. Barwald, Dr., Die ObjektiTation der subjektiven Vorstellung. Bei^ 
lin 1893. 

Dr. Van Liew: 1) Introdnktion to Physiological Psychology, by Ziehen- 
Transl. by Van Liew and Dr. Otto Beyer. London 1892. 2) Ont- 
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lines of Pedagogics, by Bein. Transl. by K C. and Ida J. Van 
liew. London 1893 u. New-York 1894. 

Mac Murry, Dr. Charles: 1) Beitrige im Public SchoolJoamaL Bloo- 
mington. 2) The Elements of General Method, based on the Prin- 
ciples of Herbart. Bloomington 1892, 2. Anfl. 1894. 3) Special 
S^^Hhod for Histoiy and Literatare. Bloomington Dl. 1893. 

Isaac HarutUnjan, Deutschlands p&dag. Uniyersit-Seminare, ihre 
Th&tigkeit und die armenischen Stadenten. (Gewidmet Prof. Dr. Bein 
in Jena.) Tiflis 1893. (Armenisch.) 

Mac-Murry, Dr. Franc, Prftparationen in dem Public SchoolJonmal. 
Blomingtpn Dl. 1893. 

M. Fack, Hber den Wert und die Art und Weise des Studinms der 
historischen Padagogik. Lehrerzeitung fiir ThUringen und Mitteldeutsch- 
land. (Jena, A. Schenk. J. 1889. [Nr. 32—39. — Neue Gesichtspunkte 
liber Begriffe und BegriflFsbildung. A. a. 0. Nr. 46—52. — tTber 
statistische Erhebungen in der Elementarklasse. A. a. 0. J. 1892. 
Nr. 1—3. — Zur Beurteilung des Langeschen Buches iiber Apper- 
zeption. Pad. Studien. Hrsg. von Prof. Dr. W. Rein. Xllf, 3. 1892. 
Vergl. dazu Lehrerzeitung fur Thtiringen und Mitteldeutschland 1892, 
Nr. 41. — Otto Willmanns Didaktik. Neue Bahnen. Hrsg. v. 
J. Meyer. J. 1892. H. 1 u. 2. — Neuere BUcher fOr den Bechen- 
unterricht. A. a. 0. H. 12. — Die DnrchfUhrung der Schulklassen. 
Lehrerzeitung ffir Thtiringen und Mitteldeutschland. 1893. Nr. 5 n. 6. 
— Schumann und die historische P&dagogik. (Eritik nebst positiven 
Vorschlagen). Pad. Studien. Hrsg. von Prof. Dr. W. Rein. XIV, 3. 
1893. — Materialien zu einer Lehre vom Stil. Jena, MaukesYerlag. 1894. 

F. W. Atkinson, Dr. phil., The professional Preparation of Secondary 
Teachers in the United States. Leipzig 1893. 

A. P. Kurtidis, Dr. phil., Gewohnung und G^wohnheit, eine psycho- 
logisch-p&dagogische Monographic. Athen 1893. 

J. J. Fin dl ay, On the Training* of Secondary Teachers T Journal of 
Education (London) Deer. 1892, Febr., March 1893. — The School 
Review (Cornell, U.-S. A.). May 1893. The Educational Times 
(London) Deer. 1893. — Reform in Modern Language Instruction: 
The Educational Review (New- York). April 1893. — Preparations for 
Instruction in English. (Marburg 1893). — The Summer School of 
Jena: Educational Review (New- York). Nov. 1893. — A School Tour 
in Germany: Child life (London) Nov. 1892. — Herbartian Literature 
in English : School and College (Boston, U.-S. A.) Oct. and Nov. 1892. 



Beriehtigung. 

Seite 58 ist statt Villani Villanyi zu lesen. 




3 2044 030 019 350 



